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Bevezetés

A Novigado projekt atfogo célja, hogy az innovativ tanulasi kdrnyezetek tdmogatasaval és a
megfelel§ informacidés és kommunikacios technoldgiak (IKT) hasznalataval tdmogassa az
iskoldkat és a hozzajuk kapcsolédd érintetteket a hagyomanyos, tanarkdzpontu
osztalyterembdl az aktiv tanulast segité tanitasi gyakorlatokba valo atmenetben. A Novigado
projekt metacélkitiizése, hogy a tanuldk kérében 6sztondzze a tarsadalmi jollét valamint a
koronavirus-jarvany altal érintett kdrnyezetben és az az utani vilagban valé helytallas
szempontjabol 1étfontossagu kulcskompetenciak (Europai Bizottsag, 2018) és transzverzalis
készségek (UNESCO, 2013) fejlesztését.

Az iranyelveket a projekt keretében a rugalmas és innovativ tanulasi kornyezetekrél, valamint
a tanarok innovativ tanitasat és a diakok aktiv tanulasat tdamogatd osztalytermi gyakorlatairol
sz0l6 masodelemzések és szakirodalmi attekintések alapjan allitottak 6ssze. A Novigado
projektet vezetd partnerszervezetekként hisziink abban, hogy a tanulasi terek donté szerepet
jatszhatnak nemcsak a didkok aktiv tanulasanak 6sztonzésében, de a pedagogia innovativ
mintainak az osztalyteremben vagy az iskolai terekben torténé bevezetésében is. A kiadvany
ezért mindkét aspektusra Osszpontosit: az elméleti hattérre, hogy a tudomanyos kutatasi
eredmények szerint milyen legyen ma egy modern és tanulast segit6 iskolai kornyezet,
valamint az osztalytermek gyakorlati megkozelitésére — hogyan szervezziik meg és hasznaljuk
az iskolai tereket a legjobb tanulasi vagy tanitasi eredmények elérése érdekében.

A dokumentum tamogatja a Novigado projekt kovetkezé fazisait: a kisérleti iskolak
kapacitasépitési programjanak létrehozasat, az iskolai kisérlet megvalositashoz sziikséges
kisérleti értékelési rendszer megszervezését, az aktiv tanulas mérésének eszkodzét és az online
szcenarioeszkdz megtervezéset. A fazisok szorosan kapcsolédnak az aktiv tanulas
referenciakeretéhez is.

Iranyelvek a tanulasi tér innovaciéihoz 4
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1. fejezet: A ma és a holnap tanulasi
kornyezete

Egyre tobb pedagogus és politikai dontéshozo latja be, hogy a 21. szazadhoz igazodva a
tanitasi médszereket és az oktatasi tartalmat is meg kell valtoztatni. Strgetik a tanuldkdzpontd,
aktiv tanulas felé valé elmozdulast, amely egy folyamatosan valtozo vildagban képes felkésziteni
ha megvaltozik az oktatasi kornyezet, beleértve a mddszereket, a tereket és a prioritasokat. Az
alabbi fejezet bemutatja azokat az okokat, amelyek ezt a valtozast indokoljak, valamint kitér a
jovére felkészitett iskolai kdrnyezet kialakitdsahoz kapcsolédé gyakorlati meglatasokra.

1.1. MIERT VAN SZUKSEG KORSZERU PEDAGOGIARA AHHOZ,
HOGY A TANULOK UJ KOMPETENCIAKAT SAJATITHASSANAK EL
EGY AJOVORE FELKESZITETT ISKOLABAN?

Abban a vilagban, ahol a szemiink elétt zajlik az ipargazdasagbdl és ipari tarsadalombol a
tudasalapu gazdasagba és informacios tarsadalomba vald atmenet (Wagner, 2009; Resnick,
2017; Mattila, Silander, 2015; Scottish Funding Council, 2006), egyre tobb pedagdgus és
oktatasi szakért6 hangsulyozza, hogy ,Ujra kell gondolnunk, Ujra kell képzelnlnk és Ujra kell
fogalmaznunk a pedagogiat — a tanitast és a tanulast — a 21. szazadra” (pl. Wagner, 2009). A
dinamikusan valtozé, tudasalapu gazdasagnak egyre nagyobb igénye van a ,képzett, kreativ
és rugalmas munkaerére” (Scottish Funding Council, 2006, 3. 0.). Mattila és Silander (2015), a
,Hogyan hozzuk létre a jové iskolajat? — Forradalmi gondolkodas és tervezés Finnorszagbol”
cim( kiadvany szerkesztGi szerint a valtozas kozéppontjaban a tanuld all, mivel a tanulas
kdzeppontja a tanarrdl, a tankonyvekrél és a tanitasrdl a tanulokdzponty, tanulasi
folyamatalapu és személyre szabott tanulas felé mozdul el.

Dr. Mark Wagner, annak érdekében, hogy meghatarozza azokat az Uj készségeket, amelyek
segithetik a diakokat abban, hogy sikeres karriert fussanak be egy olyan vilagban, amelyben
az embereket egyre gyakrabban helyettesitik robotok és/vagy a mesterséges intelligencia a
kilonb6z6 munkafolyamatokban, és hogy kideritse, milyen kompetenciak segithetik a
diakokat abban, hogy élethosszig tartd tanuldk, valamint aktiv és tajékozott polgarok
legyenek, felsévezetbkkel konzultalt, és elemezte a munkaeré felkesziltsegével kapcsolatos
jelentéseket. A kutatasanak eredménye az alabbi készségek voltak, amelyeket 6 ,minden fiatal
tuléléséhez sziikséges készségeknek” nevezett: kritikus gondolkodas és problémamegoldas,
halézatokon  atnyuld  egylttmiikodés és rahatassal valé vezetés, agilitds és
alkalmazkodoképesség, kezdeményezékedv és vallalkozészellem, hatékony szobeli és irasbeli
kommunikacio, informacidhoz vald hozzaférés és elemzés, kivancsisag és képzeléers (Wagner,
2009).

Hat evvel késébb a 21. szazadi készségek keretrendszerét (Partnership for 21st-century Skills,
2010) kidolgozo Partnerség a 21. szazadi készségekért projekt ugy dontétt, hogy azoknak a
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készségeknek a fontossagat hangsulyozza, amelyek a mai digitalis gazdasagban
elengedhetetlenek a sikeres tanulashoz, tanitashoz, értékeléshez, munkahoz és alapvetéen az
élethez (Kivunja, 2015). A szakérték egyetértettek abban, hogy a lista, amely mar korabban is
tartalmazta a kritikus gondolkodast, a kommunikaciot, a kollaboracidt és a kreativitast,
megérdemli a ,4K — a 21. szadzad szuperkészségei” elnevezést. Mielétt ratérnénk a tanulasi
térrel kapcsolatos kérdésekre, vizsgaljuk meg az egyes készségek fontossagat, amelyeknek
kdszonhetéen a tanuldk vélhetben sikeresek lehetnek a gazdasagi és tarsadalmi életben.

1.1.1. Kritikus gondolkodas

A Scottish Funding Council (Skot Tovabbtanulasi és Felséoktatasi Finanszirozd Tanacs) mar
2006-ban kozzétett egy dokumentumot ,Tanuldsi terek a tovabbképzésben és a
felséoktatasban” cimmel, amelyben a szerz6k megallapitottak, hogy megfigyelhetiink egy, a
gazdasag tudaskozpontu modellje felé torténé elmozdulast, melynek soran a lexikalis tudasra
helyezett hangsulyt a kritikus gondolkodasra valod képesség valtja fel (Scottish Funding Council,
2006). A kritikus gondolkodas, amely szorosan kapcsolodik a problémamegoldashoz, ugy
értelmezhets, mint ,az egyén azon képessége, hogy hasznalja azokat az altalanos kognitiv
informaciofeldolgozasi készségeket, amelyek a Bloom-féle magasabb rend(i gondolkodasi
szintek kozé tartoznak, Ugymint az elemzés, az értékelés és az Uj 6tletek kigondolasa vagy az
alkotas” (Kivunja, 2015, 227. 0.). A legsikeresebb vallalatok egyre tobb alkalmazottja vesz részt
az allandé fejlédés folyamatadban, ami megkivanja, hogy rendelkezzenek kritikus
gondolkodassal és problémamegoldd képességgel (Wagner, 2009). A tudasvezérelt gazdasag
ugyanis megkdveteli, hogy az emberek ismeretlen problémakat oldjanak meg, de ezeknek a
megoldasakor gondolniuk kell masokra, valamint toérédnitk kell a tarsadalommal, a
kornyezettel és az egész vilaggal. Az iskola tehat az a hely, amely segithetné és segitenie is
kellene a tanulokat a kritikus gondolkodas fejlesztésében.

1.1.2. Kommunikacioé

Kivunja (2015) a hatékony kommunikaciét gy hatarozza meg, mint a kivant Gizenet hatékony
eljuttatasat a célkdzonséghez. Wagner (2009) ramutat, hogy a felsGoktatasban dolgozo
tanarok és a munkaaddk gyakran panaszkodnak arra, hogy a végzett hallgatok nem képesek
hatékonyan kommunikalni. A kommunikaciés készségek mindig is fontosak voltak, de az eltéré
kulturaju emberek a 21. szazadi informacids, média- és digitalis technoldgiak altal felergsitett
keveredése még nyilvanvalébba és lényegesebbé tette a hatékony kommunikacid
szlikségességét, mint a korabbi generaciok esetében (Kivunja, 2015). Kulcsfontossagu tehat,
hogy az iskolak olyan kommunikacios készségek fejlesztésére Osszpontositsanak, amelyek
nemcsak az oktatas soran, de a végzettség megszerzése utan és a munkaerépiacra vald
belepéskor is segitenék a diakokat.

1.1.3. Kollaboracio

Wagner (2009) szerint az egytttmikodés mar nem egy helyhez kotott, hanem az egész vilagon
ativel6 folyamat. Kovetkezésképpen a leends alkalmazottakkal szemben tamasztott
egyuttmikodeési készségeknek a kulturalis tudatossag mellett a technolégiai felkésziltséget is
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magukban kell foglalniuk. Az egylittmiikodés tanitdsahoz a tanarokat, akik a hagyomanyos
iskolakban eddig egyénileg dolgoztak (és néha még mindig igy dolgoznak), 6szténdzni kell
arra, hogy a csapatmunkat sajat bérikon tapasztaljak meg, akar kéttanaros oktatas soran,
(teamteaching keretében) akar egy munkacsoportban. A tanulasnak egylttmikddésen alapuld
kornyezetben kell torténnie (Mattila, Silander, 2015). Az egyiittm(kodésben rejls
lehet6ségeket nemcsak a tanitasban és a tanulasban kell megbecsiilni, hanem az iskola utani
élet minden tertletén is (Kivunja, 2015). A legtobb allami, magan- vagy nem kormanyzati
szervezetnél a csapatmunka nélkilozhetetlen barmilyen projekt kidolgozasdhoz és
megvaldsitasahoz.

1.1.4. Kreativitas

Mitchel Resnick, a Scratch programozasi nyelv és platform kitalaldja ennél is tovabb megy, és
ugy véli, hogy a még mindig gyorsuld vilagban, amelyben a sikerlinket vagy kudarcunkat
befolyasold feltételek folyamatosan valtoznak, olyan oktatasra van sziikség, amely el8seqgiti az
altala kreativnak nevezett tarsadalom kialakuldsat (Resnick, 2017). Szerinte a legtdbb iskola
nagyobb hangsulyt fektet arra, hogy a diakokat utasitasok és szabalyok kdvetésére tanitsak,
mint arra, hogy segitsék 6ket (a) sajat otleteik, céljaik és stratégiaik kidolgozasaban. Szerinte
a legtdbb iskoldban a diakok tul sok idét toltenek passzivan: a padjuknal Ulve hallgatjak az
el6adasokat vagy toltik ki a feladatlapokat. Cathy Davidsont idézi, aki a Now You See It (Most
mar latod) cim( konyvében azt allitja, hogy a mai didkok kozel kétharmadanak olyan munkat
kell majd végeznie, amelyet még nem talaltak fel. Mattila és Silander (2015) megjegyzi, hogy
a jelenlegi altalanos iskolai tanuldk a kovetkezé husz évben lépnek ki a munkaerépiacra, és
,azok a technoldgiak vagy munkakorok, amelyeket 6k fognak hasznalni vagy betdlteni, talan
még nem is |éteznek, ennek ellenére az iskolanak képesnek kell lennie arra, hogy megfeleljen
a kihivasnak” (99. o.). Ennek eléréséhez segiteniink kell a tanuldkat abban, hogy kreativ
gondolkododkka valjanak. Resnick ugy véli, hogy kreativ gondolkoddként az élet nemcsak
gazdasagi értelemben vett jutalmat, de 6romot, kiteljesedest, celt és értelmet is hozhat.

Ahhoz, hogy a tanitasi modszereket ugy korszerisitsiik, hogy azok lehetévé tegyék az uj
készségek fejlesztését, el kell hagynunk azt, amit Friedrich Frobel (az els6 6voda megalapitdja)
az oktatas kozvetité szemléletének nevezett, amelyben a tanar szerepe az volt, hogy az osztaly
elétt allva informaciot adjon at a diakoknak, akiknek a tevékenysége az elhangzottak leirasara
korlatozodott, és ahol a vita szinte nem is létezett (Resnick, 2017). Az oktatasnak figyelemmel
kell lennie a kllonbozé tanulasi stilusokra és egyéni preferenciakra, amit nem lehet csak
frontalis oktatassal elérni. Az (j tipusu tanulasi kornyezetek kialakitasakor harom fé tanulasi
stilust kell figyelembe venni: az ,elmélkedé tanulast” (amely egyéni tevékenység, és mint ilyen,
olyan teret igényel, amely tamogatja ezt a tanulasi stilust), a ,cselekvé tanulast” (ez Piaget
1950-es évekbeli elképzelésein alapul, amelyek szerint az aktiv részvétel és a gyakorlati
feladatok pozitiv hatassal lehetnek a tanulasra, és amelyekbél a projektalapu tanulas [PBL]
modszere szlletett), valamint a ,beszélgetésen alapuld tanulast” (amely a Vigotszkij-féle
szocialis konstruktivizmus elméletén alapul, és olyan teret igényel, amely a csoportos
interakciét szolgalja). Igy a nagyobb csoportoknak szant formalis tanterek, ahol oktatok allnak
a katedran, egyre kevésbé jellemzéek, mint a kisebb, kevésbé formalis terek, ahol a diakok

Iranyelvek a tanulasi tér innovaciéihoz 7



Co-funded by the Y »
Erasmus+ Programme N@VI(:ADO

of the European Union

egymastol és a tanaroktol is tanulnak (Scottish Funding Council, 2006). A tanulasi terek
oktatasra gyakorolt hatasanak értékelésekor azonban azt is figyelembe kell venni, hogy
pontosan hogyan hasznaljak ezeket a kornyezeteket, azaz milyen pedagdgiai
megkdzelitéseket, technikdkat vagy tanitasi és tanulasi stilusokat alkalmaznak. A tanulasi
tereket olyan eszkdzokként kell kezelni, amelyek adott feladatokra alkalmasak, és gy vannak
kialakitva, hogy tamogassak a tanulas egy adott mddjat (Scottish Funding Council, 2006).

1.2. MIERT FONTOS A RUGALMAS TANULASI KORNYEZET A
KORSZERU PEDAGOGIA TAMOGATASAHOZ?

Neill és Etheridge, a ,Rugalmas tanulasi terek: A pedagdgia, a fizikai tervezés és az oktatasi
technoldgia integracidja” cimli konyv szerzéi azzal érvelnek, hogy ,a hagyomanyos
osztalyterem a maga rogzitett elrendezésével a tanitast és a tanulast egyiranyd, linearis
folyamatokra korldtozza” (Neill és Etheridge, 2008, 2. o.). Azt is megjegyzik, hogy a
tanulékozpontd, aktiv és tarsas tanulashoz rugalmas térre van szikség. Leirjak egy olyan
projekt eredményeit, amelynek soran egy meglévé tanterembdl rugalmas tanulasi teret
alakitottak ki. Szerintlk, valamint Mattila és Silander (2015) szerint is, minden ilyen jellegii
atalakitas harom tényezét foglal magaban: pedagdgia, épitészet és technoldgia.

——
TECHNOLOGY

TECHNOLOGIA Q

RUGALMAS TANULASI
] | ‘ TERRE VALO
PEDAGOGIA ATALAKULAS
PEDAGOGY I
o oo oo
EPITESZET oopgoo

ARCHITECTURE

1. abra A rugalmas tanulasi térré valo atalakulds a valtozas harom dimenzidjat foglalja magaban: pedagogia,
technoldgia és épitészet.

Neill és Etheridge projektjében az szerepelt, hogy a frontalis oktatasrol at kell térni a
tanuldkdzpontl modszerekre, a fizikai teret a rogzitett Glésrendrél rugalmasan kezelheté
butorokra kell cserélni, hogy a tanulasi teret a szikségleteknek megfeleléen lehessen
modellezni, valamint az oktatastechnologiat a multimédias prezentaciokra alkalmasrol
decentralizalt szamitastechnikara és halozatra kell cserélni (Neill és Etheridge, 2008). A cél egy
olyan tanterem létrehozéasa volt, amely kilénb6zé pedagogiai megkozelitéseken keresztil
tobbféle oktatasi modra is alkalmas, és ezaltal tobbféle tanulasi élmenyt teremt. Tapasztalatuk
szerint a projekt eredményeként létrejott rugalmas tanulasi tér ,javitja a diakok aktiv
részvételét, egylttmikddését, rugalmassagat és tanulasat” (Neill és Etheridge, 2008, 1. 0.), igy
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a tanterem alkalmasabba valik a tanitas és tanulas innovativ megkdzelitéseire, mint egy
hagyomanyos osztalyterem. A tanulmany mindamellett nem tamasztja ala a nézetet, hogy az
osztalyterem rugalmassaga dnmagaban megvaltoztatja a pedagdgusok viselkedését. Azok a
tanarok, akik felismerik a benne rejlé lehet6ségeket, motivaltnak tiinnek arra, hogy hasznaljak
a tér nyujtotta lehetéségeket. ,Ahogy az oktatas a tanulasi élmény kdz6s megteremtése felé
halad, a rugalmas, halézatba kapcsolt tanterem megfelel§ fizikai kdrnyezetet biztosit” (Neill és
Etheridge, 2008, 7. 0.).

1.3. INNOVATIV TANULASI TEREK

A modern szakirodalomban szamos kifejezést talalunk az innovativ tanulasi terekre. Egyes
szerz6k aktiv tanuladsi osztalyteremnek (ALC) (Baepler és masok, 2016), masok innovativ
tanulasi kornyezetnek (ILE) (Mahat és masok, 2018) vagy Ujgeneracids tanulasi térnek (NGLS)
(Radcliffe, 2008) nevezik Sket. A hasznalt kifejezéstél fliggetlenll ezek olyan osztalytermek,
ahol rendszeres oktatas folyik, mégis tudatosan Ugy tervezték 6ket, hogy elGsegitsék az aktiv
tanulast (Talbert, Mor-Avi, 2019), mig a tér kialakitdsa és a pedagdgia kodzotti dinamikus
kapcsolat lehetéve teszi, hogy a diakok a lehetd legjobb eredményt érjék el, és fejlesszék a 21.
szazadi készségeket (Mahat és masok, 2018). A sikeres oktatas eléréséhez a modern
pedagogiai megkdzelitések az aktiv tanulas fontossagat hangsulyozzak. Az aktiv tanulas
tanulokozpontd; valés problémak megoldasat, visszacsatolast és olyan magasabb rendd
gondolkodasi készségeket foglal magaban, mint az analizis, a szintézis és az értékelés. Az aktiv
tanulds sikeres megvalodsitasdhoz a pedagdgiat Osszhangba kell hozni azzal a fizikai
kornyezettel, ahol a tanulas zajlik (Osborne, 2016).

Elkington és Bligh (2019) szerint a tér (legyen az fizikai vagy virtualis, egyéni vagy szocialis)
hatassal van a diakok tanulasara. A gondosan kialakitott terek ergsithetik az egytittmkddést
vagy a versengést, a vitat vagy az egyéni munkat, az aktiv részvételt vagy az unatkozast. Brown
és Long (2006) szerint mélytanulas akkor valosulhat meg, ha a tanulok aktivan részt vesznek a
tanulasi folyamatban, és tobbféle szerepet vallalnak (pl. figyelmesen hallgatnak, visszajelzést
adnak, mentoralnak, prezentalnak stb.), valamint, ha kilonb6zé egyiittmikddésen alapuld
tevékenységekben kdzremiikodnek (pl. csoportmunka, megbeszélések, kézos dokumentumok
létrehozasa). A tanulasrol szerzett ismereteinkbdl fakado pedagodgiai elveknek kell vezérelnitk
a tanulasi kdrnyezetekben végrehajtott valtoztatasokat. A hagyomanyos tanulasi terek ritkan
Osztonzik a tarsas tanulast és a metakognitiv készségek fejlesztését.

Katarina E. Kariippanon (2019) egyike azoknak a kutatoknak, akik szerint a rugalmas tanulasi
terek pozitiv hatassal vannak a tanulék viselkedésére. Osszehasonlitotta a hagyomanyos
osztalytermekben zajl6 tanodrai tevékenységeket a rugalmas osztalytermekben zajld érakkal. A
tanulmany szerint a rugalmas tanulasi terek valtozatos, alkalmazkodé jellege, valamint a
tanulokdzpontd pedagogianak az alkalmazasa elGsegitette, hogy az érak nagyobb
hanyadaban keriljon sor interakciora, egyuttmikodésre, a tananyag elsajatitasaban valo aktiv
részvételre. Kariippanon arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy a rugalmas tanulasi terek pozitiv
hatdsa hosszu tavon kedvez§ tanulasi eredményekben nyilvanulhat meg.
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Az olyan gyakorlati szakemberek, mint Kayla Delzer (Javanghe, 2019) a rugalmas Ulésrend
bevezetése utan pozitiv hatast tapasztaltak a tanulasra, a diakok aktiv részvételére és
motivacidjara vonatkozoan. Fontos, hogy a tanuldk sajat maguk donthessenek - az
Uléhelyvalasztas tekintetében is. Raadasul a tobb mozgéaslehetéség javitia az agy
oxigénellatasat, az altalanos testtartast, és erdsiti a torzsizomzatot. A kdrnyezet kialakitasa
kulcsfontossagu a diakok tanulasba valé bevonasaban. Ennek azonban egydtt kell jarnia az
oktatasi kultdra és gyakorlat megvaltoztatasaval.

Egyes kutatasok szerint (lasd pl. OECD, 2006; Chism, 2005; Ramsden, Entwistle, 1981) az
innovativ tanulasi terek szamos elénnyel jarnak mind a tanuldk (személyre szabas; az
egylttmikodés, a készségek, a kreativitas és a technoldgiai miveltség fejlesztése), mind a
tanarok szamara. Ahogy az Mahat és masok (2018, 14. o.) idézik: ,a hatékony tanulasi
kdrnyezet:

e atanulast és a tanulok bevonasat helyezi a kdzéppontba;

e biztositja, hogy a tanulas tarsas és gyakran egyittmiikodésen alapulé legyen;

e igazodik a tanuldk motivaciéihoz és érzelmeihez;

o rendkivil érzékeny az egyéni kildnbségekre;

e minden egyes tanuléval szemben megfelels kovetelményeket tamaszt;

o olyan értékeléseket alkalmaz, amelyek 6sszhangban vannak a céljaival, nagy hangsulyt
fektetve a formald-segité visszajelzésre, valamint iskolan belll és kivil elésegiti a
tevékenységek és tantargyak 6sszekapcsolddasat (Dumont és Istance, 2010).”

Byers elvégezte a tanulasi kdrnyezet és a tanulasi eredmények kozotti kapcsolatot vizsgalo
tanulmanyok szisztematikus metaanalizisét. Az 5521 cikkbél 21-et vontak be az analizisbe,
amelyek megfeleltek a tanulmany szigori modszertani kritériumainak (Byers és masok, 2018b).
Ez vilagosan megmutatja, hogy milyen keves megalapozott tanulmany létezik, és hogy tovabbi
vizsgalatokra van sziikség. Az attekintett tanulmanyok arra a kdvetkeztetésre vezettek, hogy a
tanulasi kornyezetek, kiilondsen azok, amelyeket a tértervezés és a tanuldk szamara a leheté
legjobb tanulasi eredmény elérését és a 21. szazadi készségek fejlesztését lehetévé tevs
pedagdgia kozotti dinamikus kapcsolat eredményeként hataroznak meg, pozitivan
befolyasoljak a diakok teljesitményét (Iasd Brooks, 2011; Byers és masok, 2014). Ezzel szemben
Talbert és Mor-Avi (2019) tanulmanyi attekintése szerint az innovativ és a hagyomanyos
osztalytermek kozott nincsenek szignifikans kulonbségek a tanuldi teljesitmény mennyisegi
merdszamai (pl. osztalyzatok) tekinteteben, viszont mingségi valtozasokrol szamoltak be a
készségek tekintetében (,21. szazadi készségek”, lasd pl. Byers, Imms, 2016; Chen, 2014;
Beichner és masok, 2007). A szerz6k arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a tanuldknak
valoszindleg alkalmazkodniuk kell a térhez és a tanulasi modszerekhez, mielétt jelentkeznek a
pozitiv eredmények. Az analizis arra is ravilagitott, hogy a mennyiségi eredmények a gyengén
teljesits és a kisebbségi tanulok esetében mutatjak a legnagyobb kilénbségeket, ez pedig azt
bizonyitja, hogy ezen csoportok szamara jarnak a legnagyobb elénydkkel (lasd pl. Oliver-Hoyo
€s masok, 2004).

Ugy tiinik, hogy a nyitott tanulasi terek negativ hatassal vannak a teljesitményre. Ugyanakkor
a nyitott terekben tanuld diakok latszdlag jobb eredményeket érnek el a kreativitas, az
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egyuttmikodés és a kitartas terén, amelyek nem mérheték standard eszkdzokkel (Byers és
masok, 2018b). Mahat felismerte, hogy a nyitott terek mar nem a szabvanyt jelentik, mivel sok
problémat vetnek fel a zajkezeléssel kapcsolatban, ami negativ hatassal van a didkok jéllétére
(Mahat és masok, 2018). Ezzel szemben el8segitik a rugalmassagot, ami kiilonb6zé magassagu
munkaterek, valtozatos Ulésrendek, modularis butorok, valamint egyéni és csoportmunkara
egyarant alkalmas terek biztositdsaval érheté el, hogy ne csak a kilonb6zé tanulasi
tevékenységeket, hanem a kiilonbdz6 tanulasi stilusokat is figyelembe vegyék.

A metaanalizis szerint (Byers és masok, 2018b) az innovativ tér a tanulmanyi eredmények
eltérésének 7-10%-at, mig a fizikai aspektus (pl. jobb vilagitas, akusztika, levegémingség stb.)
az eltérés 10-16%-at teheti ki.

Néhany tanulmany (pl. Nissim és masok, 2016; Byers, Imms, 2016; Scott-Webber és masok,
2014) szintén kimutatta az innovativ terek a tanulok bevonddasara gyakorolt pozitiv hatasat
(Talbert, Mor-Avi, 2019). Medfigyelték, hogy az aktiv tanulasi osztalytermekben tanulo
egyetemi hallgatok korében jelentésen csdkkent a bukasok aranya a hagyomanyos
tantermekhez képest. Szamos tanulmany arrél szamolt be, hogy a didkok nagyobb motivaciot
és hajlanddsagot tapasztaltak az érakon vald aktiv részvételre, emellett élvezték a fokozott
interakciét, valamint a tarsaikkal és az oktatokkal valé szorosabb kapcsolatot. Az oktatdk is
nagyobb elégedettségrél szamoltak be a sajat szerepik és a hallgatokkal valé kapcsolatuk
vonatkozasaban (lasd pl. Ge és masok, 2015, Whiteside és masok, 2009).

Bradbeer (2016) megfigyelte, hogy a diakok kifejezetten élvezik az Ujgeneracids tanulasi
tereket azok egyuttmiikodé jellege miatt. A nyitott tér azonban nem feltétlentl valtoztatja meg
a pedagogiat, és a tanarok szamara tobb nehézséget is okozhat. Ki kell 1épnilik példaul a
komfortzonajukbdl, ugyanis a hagyomanyos osztalytermekben ahhoz vannak szokva, hogy
elszigetelten, nagyobb ©nallésaggal és kevésbé nyitottan dolgozzanak. Az identitasuk is
megkérddjelez6dhet. A modern nyitott terekben valé munka megkéveteli, amit Fisher (2004)
Jtérhez kotott miveltségnek” nevez — a térhez illeszked6 pedagodgiai megkdzelitések
ismeretét.

Napjainkban mar nemcsak a fizikai tér szamit, hanem a technoldgia altal tamogatott tér, vagy
akar a virtualis tér is. A technoldgia fejlédése lehetévé teszi, hogy a tanulasi kornyezetet
interaktiv eszkozokkel (kulondsen felhdszolgaltatasokkal és platformokkal), él6 kdzvetitéssel,
egymastol valo online tanulassal stb. az iskolaépileten tulra is kiterjesszik. A tanulmanyok azt
mutatjak, hogy a technoldgia altal tamogatott vegyes tipusd modellekben tanuld didkok jobb
eredményeket érnek el, mint a hagyomanyos osztalytermekben tanuldk (Byers és masok,
2018a). A technologia rengeteg lehet8séget kinal az iskolaépuleteken kivili kdrnyezet
kiterjesztésére, a még nagyobb rugalmassagra, a tanulas személyre szabasara, valamint a
tanuldk fokozott bevonasara vagy a mélytanulas elémozditasara (Mahat és masok, 2018).
Oblinger (2006) szerint azonban a pedagdgiat, nem a technolégiat kell elétérbe helyezni. A
modern pedagogiai megkozelitések a tapasztalati és egylttmikddésen alapuld oktatas
fontossagat hangsulyozzak, amit gyakran a technoldgia tesz lehetévé, és amiben a diakok
megalkotjak a sajat értelmezésiiket. A tanulasi terek tervezésénél ezt a szempontot figyelembe
kell venni.

Iranyelvek a tanulasi tér innovaciéihoz 11



Co-funded by the .9 »
Erasmus+ Programme N@VI(:ADO

of the European Union

1.4. A HARMADIK TANAR

Loris Malaguzzi volt az, aki az osztalytermi kdrnyezetre megalkotta ,a harmadik tanar”
elnevezést (Cagliari és masok, 2016). A kdrnyezetnek — a tanar és a tanuldk mellett — alapveté
szerepe van az osztalyteremben. Malaguzzi (1920-1994) olasz pedagogus volt, akinek az elvei
az ugynevezett Reggio Emilia-modszer alapjat képezik. A modszer annak az olasz régidnak a
nevét viseli, ahol a bolcsédékre és dvodakra komolyan hatottak Malaguzzi elképzelései.

Malaguzzi szdmara a gyerek elsé tanara a szll6, mivel el6szor 6 iranyitja annak nevelését.
Amikor a gyerek iskolaba megy, kap egy masodikat, az osztalyf6nokot. A harmadik tanar maga
az iskolai kornyezet. Malaguzzi szerint az osztalyteremnek és az iskolai kdrnyezetnek nemcsak
funkcionalisnak kell lennie, de 6sztondznie is kell a gyerek kreativitasat. A kornyezetnek
rugalmasnak kell lennie, hogy a tanarok reagalhassanak a gyerekek érdeklédésére, és
0sztonozzék ket a kdzos tudasépitésre (Cagliari és masok, 2016).

Jollehet Malaguzzi a fiatal tanulokat célozta meg a munkajaban, a harmadik tanar koncepcioja
az oktatas minden korosztalyara hatassal volt. Az iskolaknak és az osztalytermeknek magukban
kell foglalniuk egy olyan munkahely gondolatat, ahol az egyén felfedezheti és
kibontakoztathatja a tehetségét (Strong-Wilson, 2007).

1.5. MODELLEK A TANULASI TER VALTOZASAINAK BEVEZETESERE

A szakirodalomban szamos olyan modellel talalkozhatunk, amelyek célja a tér kis- vagy
nagyléptékl atalakitdsa vagy kialakitasa. A legtobb cikk a felsGoktatasi intézményekkel
foglalkozik, bar a kutatas kovetkeztetéseit akkor is érdemes figyelembe venni, ha az oktatas
alacsonyabb szintjein gondolkodunk a tanulasi terek megvaltoztatasan. Az U(j terek
tervezésének folyamatat harom szakaszra kell bontani:

1. Az iskola filozofiajanak gerincét alkotd pedagogia megfogalmazasa.

2. A pedagodgia 6sszehangolasa a megfelel6 terekkel, beleértve az ilésrendet és a fizikai
tanulasi tereket.

3. A terek megépitése (Van Merriénboer és masok, 2017).

Ezt erésiti az Ujgeneracios tanulasitér-projekt keretében végzett kutatas is, amely a pedagogia,
a tér és a technoldgia kozotti dsszefliggéseket vizsgalta a pedagdgia-tér-technologia (PST)
keretrendszer kidolgozasakor. Ez a kérdéssor lehetévé teszi az alsé-, kdzép- és felséfoku
tanintézmények szamara, hogy innovativ tanitasi és tanulasi tereket hozzanak létre (lasd az
alabbi tablazatot). A keretrendszer alkotéelemeinek a sorrendje nem véletlen. Noha a harom
elem kolcséndsen fligg egymastdl, és ciklikusan befolyasolja egymast, ugy tlinik, hogy a
kezdetet a pedagdgia jelenti, amely meghatarozza a tér formajat és hasznalatat. Es forditva, a
tér kialakitdsanak mddja meghatarozza az alkalmazott pedagogiat. Hasonldképpen, a tér
lehet6vé teszi vagy megakadalyozza bizonyos technologiak hasznalatat, mig a technolégia
befolyasolja, hogyan néz ki a tér (Radcliffe és masok, 2008).
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létesitmények elényeit?
Milyen oktatast vagy képzést
tervezlink az oktatok és egyéb
alkalmazottak szamara?

Kiket vontak be az adatgy(jtésbe és -
elemzésbe? Tanuldkat? A tantestlletet?
Egyéb alkalmazottakat?
Adminisztratorokat? A vezet§séget?
Létesitményigazgatokat és a mdiszaki
személyzetet?

Tér

(beleértve a
kdrnyezetet, a
butorzatot, a
berendezési
targyakat)

A tér kialakitdsanak, tovabba a
butorok és berendezési targyak
felszerelésének milyen aspektusai
fogjak elésegiteni ezeket a
tanulasi (és tanitasi) moédokat?
Hogyan?

Ki vesz részt a tervezésben?
Miért?

Milyen meglévé létesitményeket
vesznek figyelembe a koncepcidk
kidolgozasakor? Lehetnek-e
prototipusok az &tletekbdl?

Ki vesz részt a koncepcidk és a
részletes tervezés értékelésében?
Miért? Melyek az elsédleges
kérdések és aggalyok?

A tér kialakitasanak és berendezésének
mely elemei mikodtek, és melyek nem?
Miért?

Milyen varatlan (nem szandékolt)
felhasznalasi modjai voltak a térnek és a
berendezéseknek, amelyek segitették a
tanulast, vagy megkonnyitették a
tanitast? Adnak-e ezek otleteket a
jovébeli projektekhez?

Hogyan mérték a tanulas és a tanitas
segitésére szolgald térhasznalat
hatékonysagat? Milyen kilonb6zg mérési
mddszereket hasznaltak?

Voltak-e szinergidk e kozott és mas terek
kozott, amelyek elgsegitették a tanulast?

Technolégia

(IKT; laboratoriumi
és specialis
berendezések)

A kivant tanuldsi és tanitasi
mintak tAmogatasanak érdekében
milyen technolégiat fognak
alkalmazni a térkialakitas
kiegészitésére? Hogyan?

A feladat meghatarozasakor,
tovabba a koncepciodk és a

Milyen technolégiak voltak a
leghatékonyabbak a tanulas és a tanitas
fejlesztésében? Miért?

Milyen varatlan (nem szandékolt) (pozitiv
és negativ) hatasai voltak a
technoldgianak a tanulasra és a
tanitasra?
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részletes tervek kidolgozasakor Hogyan javitotta a technologia a tanulas
milyen kapcsolat van a tér és a tanitas folyamatossagat a
kialakitasa és a technolégia tanintézményen belil és azon kiviil?

kivalasztasa, integralasa kozott?
Milyen pedagdgiai fejlesztéseket
ajanl a technolégia?

1. tablazat A Radcliffe és masok altal bemutatott PST tervezési és értékelési keretrendszer (2009).

Van Merriénboer és masok (2017) ramutattak, hogy a tanulasi terek kialakitdsanak folyamata
nyilt és kreativ, és a kiilonbozé érintettek egytttmikodésével kell megvaldsulnia, akik kdzil a
legfontosabbak — az épitészek és az iskolavezetés mellett — a tanarok, a diakok, a szllék és a
helyi k6zosség képviseli. A részvételen alapuld tervezés lehetsvé teszi a tanitas mingségének
javulasat, mivel a tanarokat a tér tarstulajdonosava teszi, noveli a diakok tanulasi folyamattal
kapcsolatos elégedettségét, valamint korlatozza a valosag és az elvarasok kozotti eltéréseket.
Fontos megjegyezni, hogy a tervezés megvalasztasat nem az innovativabb tér iranti vagy,
hanem a vezet6ség és a tanarok altal elfogadott, vildgosan meghatarozott pedagdgiai
megkdzelitéseknek kell befolyasolniuk (JISC, 2006).

Bertram (2016) tobb olyan tényezét is azonositott, amelyek hozzajarultak a hatékony tanulasi
kdrnyezethez. A vizsgalatabdl kiderilt, hogy:

e atanulasi tér akkor hatékony, ha az azt hasznaldknak ellenérzésiik van felette,
o aziskolai kultura el6térbe helyezi az emberi kapcsolatokat,

e atechnoldgia és az eréforrasok hozzaférhetsk,

e van rugalmassag és elegendg fizikai tér, tovabba van atfogo tervezés.

A kulcstényezék az ellenérzés és az olyan iskolai kultura, amelyben a diakok és a tanarok
kozotti kapcsolatot megbecsilik. Az iskolaigazgatd szerepét is kulcsfontossagunak itélték,
kildndsen az értékrend és a kultira megteremtésében, valamint a valtozas iranyitasaban.

Tobb kodzelmultbeli projekt is megprobalta bemutatni, hogyan nézne ki és milyen érzést
keltene egy idealis innovativ tanulasi kornyezet. A Gazdasagi Egyuttm(ikodési és Fejlesztési
Szervezet (OECD) Innovativ Tanulasi Kornyezetek projektje (2013) a kovetkez6képpen mutatja
be az innovativ tanulasi kdrnyezetet:

e tanulékdzpontu: minden tevékenység kdzéppontjaban a tanuld all,

o strukturalt és jol megtervezett a tanarok szerepe a kutatads és az 6nalldé tanulas
tamogatasaban,

e nagymertékben személyre szabott: a hattér, az elézetes tudas, a motivacio és a
képességek tekintetében érzékeny az egyéni és csoportos kilonbségekre,

e inkluziv: a tanuldi szikségletek tekintetében érzékeny az egyéni és a csoportszinti
kilonbségekre,

e szocialis: a tanulas akkor a leghatékonyabb, ha kooperativ és csoportos kornyezetben
torténik.
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A JISC (2006) szerint az innovativ terek tervezésekor a kovetkezé szempontokat kell figyelembe
venni. Legyen:

e rugalmas, hogy alkalmazkodni tudjon a jelenlegi és a kialakulé pedagdgiakhoz,

e jovébiztos, hogy lehetévé tegye a terek atcsoportositasat és atalakitasat,

e merész, hogy tulmutasson a kiprobalt és bevalt technologiakon és pedagdgiakon,

e kreativ, hogy 6sztonozze és inspiralja a tanuldkat és oktatdkat,

e tadmogatd, hogy minden tanulé kibontakoztathassa a benne lévé potencialt,

o vallalkozd szelleml, hogy az egyes terek képesek legyenek kiilonbdzs célok
tamogatasara (3. 0.).

Gee (2006) emberkdzpontu tervezési iranyelvekrél beszél, amelyek azon a feltételezésen
alapulnak, hogy az emberi agy szocialis és egyedilalléan szervezett, valamint, hogy nemcsak
a figyelmink 0&sszpontositasaval, de tudattalanul is tanulunk. Ennek alapjan a
kdvetkez6képpen irja le az emberkdzpontu tanulasi terek f6bb jellemzéjét:

e egészséges: ergonomikus és kényelmes,

o stimulalé: érzékszervekre hatd, meglepd, attetsz6 vagy szines, a természetet utanzo

o a kozosség és az egyedullét kozott egyensulyt teremt: egyarant kinal privat, csendes
tereket és egytttmiikodésre 6sztonzs tereket

o alkalmazkoddképes: rugalmas, a felelGsség érzetét kelts, valtoztathatd és mozgathato,
a tanulast lathatova tevs technologiaval és terekkel felszerelt.

Ezek mind konvergensek, és a tanulas konstruktivista pedagdgiai megkdzelitését tikrozik.

Amikor elindult a terek atalakitasanak trendje, sok érintett elkezdte lebontani a falakat, hogy a
lehets legnyitottabba tegye a tereket, igy azok a leheté legrugalmasabbak legyenek. A tér
fizikai tulajdonsagainak megvaltoztatasa azonban hatéassal van a hang és a hé terjedésére,
valamint a diakok tevékenységére. Tobbféle modon lehet ezt kezelni: példaul a célnak
megfelel terek kialakitasaval, vagy a terek sokféleképpen hasznalhatéo mozgathatd elemekkel
valo felosztasaval. A tereknek tobbfunkciosnak is kell lenniiik: tamogatniuk kell mind a diak-,
mind a tanarkozponty tanulast, példaul a prezentacidkat, beszélgetéseket és a
projektmunkakat (JISC, 2006). Ugy ténik, hogy ez a mozgathaté és megosztott tér az oktatasi
épitészet jelenlegi trendje.

Amikor sajat magunk terveziink teret, érdemes feltenni magunknak egy sor kérdést (Mahat és
masok [2018] 24 ajanlasbal allo listaja alapjan):

LYELIEY Kihivas

Hogyan tudjuk gy kialakitani a teret, hogy az
Az innovativ tanulasi kdrnyezet segiti a 21. erésitse a 4K-t, azaz a kreativitast, a

szazadi készségek fejlesztését. kollaboraciot, a kommunikaciét és a kritikus
gondolkodast?

Az innovativ tanulasi kdrnyezetnek figyelembe Hogyan tervezhetjik meg a teret gy, hogy
kell vennie az akusztika fontossagat. koénnyen kezelhessiik a zajszintet?
Irdanyelvek a tanulasi tér innovacidihoz 15
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Az innovativ tanulasi kornyezetnek figyelembe
kell vennie a tervezett tér minden egyes
tipusanak kihatasat.

Hogyan fognak a tanuldk és a tanarok ebben a
térben dolgozni?

Az innovativ tanulasi kérnyezet t6bb, mint fizikai
kdrnyezet.

Mi motivalja a tér Ujratervezését? Hogyan
gondolkodik a tanar? Melyek azok a fébb
pedagdgiai elképzelések, amelyek befolyasoljak
a tanitast az iskolaban? Hogyan fognak ezek
tikrézédni a tervezésben?

A rugalmas tanulasi kornyezet lehetgséget kinal
tanar és tanar, tanar és diak, didk és diak kozotti
egyUttmdkodésre.

Hogyan tudjuk gy kialakitani a teret, hogy ezek
az egyuttmikodések megvaldsuljanak? Hogyan
fejleszthetjik a tanar ismereteit a tanitas és
tanulas egyuttmikodésen alapulo
megkdzelitéseivel kapcsolatban? Hogyan tudunk
olyan kdrnyezetet teremteni, amely biztositja a
tanarok kozotti munkamegosztast?

Az innovativ tanulasi kornyezetnek olyan
innovativ tanitasi gyakorlatokbol kell erednie,
amelyekben fontos a reflexié és a folyamatos
visszajelzés, a tanuldk akarata és autonomidja, a
vildgosan meghatarozott tanulasi célok és
sikerkritériumok, a tanulék és tanarok kdzotti
biztonsagos és bizalmon alapulé kapcsolatok.

Hogyan tervezhetjik meg azt a teret, amely
biztositja, hogy ezek a gyakorlatok atlathatok
legyenek?

Az innovativ tanulasi kdrnyezetnek biztositania
kell a kiilénb6z6 tanulasi feladatok és a
kiildonb6z6 tipusu tanuldk tanulasi stilusainak
sokféleségét (tanuldkdzpontusag).

Hogyan tervezhetlink olyan tereket, amelyek
tébbfunkcidsak, és egyszerre alkalmasak az
egyéni és a csoportmunkara?

Az innovativ tanulasi kornyezetnek végll
biztositania kell a valtozatos tanitasi
gyakorlatokat, amelyek egy egész életen at tartd

Hogyan tudjuk ugy kialakitani a teret, hogy a
kilonbodzs tanarok kilonbdzs tanitasi
modszereket alkalmazhassanak ugyanabban a

térben?

és elmélydlt tanuldshoz vezetnek.

2. tablazat Ajanlasok €s kihivasok a tanuldsi tér kialakitasaval kapcsolatban.

1.6. A VIRTUALIS TANULASI TER, MINT A TOKELETES RUGALMAS TANULASI
KORNYEZET

Amikor rugalmas tanulasi kdrnyezeteket probalunk tervezni, fejleszteni és megvaldsitani,
gyakran szembesuliink nehézségekkel, példaul a sziikséges finanszirozas hianyaval, butorok
vagy technologiai eszkézok magas araval, helysziikével. Tekintettel arra, hogy ,a
hagyomanyos, tanar altal iranyitott, tankdnyvkdzpontu és egyénre dsszpontositd tanitas a
tarsas tevékenység interaktiv haldzatava valtozik, amelynek célja a jobb tanulas” (Mattila,
Silander, 2015, 79. 0.), U4j megoldas kinalkozik. Mi lenne, ha a mindeniitt jelenlévé technologia,
amelyet szinte mindenki birtokolhat az olyan személyes eszk6zok formajaban, mint a
mobiltelefon, a tablagép vagy a hordozhatd szamitdgép, felhasznalasaval megpréobalnank
lekiizdeni ezeket a nehézségeket?
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A tanulékdzpontlu oktatashoz kapcsolodod tanulasi lehet8ségeket tovabb béviti az e-learning
és a mobil tanulas, amelyek a hagyomanyos oktatasi modokat kiegészitve sikeres vegyes
tipusu tanulast eredményezhetnek (Scottish Funding Council, 2006). Az offline és az online
tanulasi terek egymas mellett léteznek, és altaldban hatassal vannak egymasra. A
mobileszkdzok, tablagépek és az elektronikus tanuladsi kornyezetek megvaltoztatjgk a
munkamodszereket, és ,felszabaditjak” a tanuldkat a hagyomanyos modszerek alol. A
személyre szabott technoldgia lehet6vé teszi, hogy a diakok ugyanahhoz a szerverhez és
felh8szolgaltatashoz kapcsolddjanak, fliiggetlendl attol, hogy otthon, a szabadban vagy az
iskolaban vannak. Ennek azért van jelentésége, mert lehet6vé teszi az iskolak szamara, hogy
kihasznaljak az egyuttmikdodést, a tarsas interakciokat és a kreativitast segit6 interaktiv és
virtualis tanulasi kdrnyezeteket. Az ilyen kornyezetek arra is hasznalhatok, hogy virtualisan
Osszekapcsoljak azokat a tanuldkat, akik fizikailag kiilonb6zé vagy kozos terekben vannak jelen
— amig egyesek otthon vannak, addig masok ugyanabban az osztalyteremben llnek, megint
masok kulfoldrél csatlakoznak be (Mattila, Silander, 2015). 2020 tavaszan, a koronavirus-
jarvany kezdetekor, amikor sok iskoldban meg kellett talalni annak médjat, hogyan alljanak at
az online és a tavoktatasra, a tanarok vilagszerte arra kényszeriltek, hogy ezt a megoldast egy
teljesen Uj szintre emeljék.

Mar a koronavirus-jarvany elétt is megfigyelhet6 volt az atmenet a zart e-learning
kdrnyezetekbdl a nyilt tanulasi platformokba, ahova a felhasznaldk a sajat maguk altal készitett
anyagokkal kapcsolédhatnak be (Mattila, Silander, 2015). Néhany ilyen tanulasi platform
hasznosnak bizonyult a jarvany miatti tavoktatas soran. Az IKT-platformok, mint a Google
Classroom és a Microsoft Office 365, férumszer( funkciot (Stream vagy Posts), videdcsevegést
(Google Meet és Microsoft Teams), fajlmegosztast (Google Drive és Microsoft SharePoint —
elérhetd a Fajlok fulon keresztil), szovegszerkesztést és prezentacidkészitést, valamint szamos
tovabbi funkciot integralnak. Ezeket szisztematikusan teszik elérhetévé, hogy a tanuldk és a
tanarok szamara egyarant bévitsék a lehetéségeket.

Az egyik kihivast az iskolakban alkalmazott hagyomanyos mddszerek jelentik, amelyek nem
Ultethet6k at az online vilagba, és akadalyozhatjak a fejlédést. Azok a tanarok, akik
ragaszkodtak a kozvetit6i modszerhez, és féként frontalisan tanitottak, a tavoktatasban egyre
érezhet6bb problémakkal szembesiiltek a tanulok bevonasaval kapcsolatban. Azok a tanarok
viszont, akik korabban aktiv médszereket, példaul projektalapu tanulast alkalmaztak a helyhez
kotott tandrakon, megfigyelték, hogy a tanuldk a tavoktatasban is 6nallébbak voltak. Mattila
és Silander (2015) kiemeli, hogy amig a hagyomanyos iskolakban a legtobb idét ,a tanitasra
forditjak, és nagyon kevés idé marad egyéb tevékenységekre, a jové iskolajaban a munka a
tanulas, és ez valtozatos modszerekkel valosithaté meg”, mint példaul szimulacidkkal és
projektmunkaval.

Dillenbourg, Schneider és Synteta (2002) a virtualis tanulasi kornyezetet ,megtervezett
informacios térként” és szocialis térként definialja, ahol a tanuldk aktiv szereplék: 6k maguk
alakitjak a virtualis teret. Azaltal, hogy az oktatasi interakciok a virtualis tanulasi terekben
zajlanak, ezek a terek helyekké valtoznak, amelyen olyan kdrnyezetet értiink, ahol az emberek
interakcidba lépnek egymassal. A ,Virtualis tanulasi kornyezetek” cimi tanulmany fent emlitett
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szerz6i Dourisht idézik, aki szerint ,a terek a tégla, a habarcs, a fa és az Giveg kombinaciéjabdl,
[mig] a helyek a tarsadalmi cselekvések konfiguraciéibol nyerik el értelmiket. A helyek
biztositjak azt, amit mi megfelelé viselkedési keretnek nevezink.” A virtudlis tanulasi
kornyezetek kilonb6dzé formakban jelenhetnek meg, a kevésbé kifinomult szévegalaputdl a
magaval ragado6 3D-s kornyezetig. Ami a virtualis tanulasi kdrnyezeteket megkuldnbozteti mas
informacios terektél (pl. az adatokhoz hozzaférést biztosité weboldalaktél), az az, hogy ezek
benépesiilnek. Amikor a tanarok osztalyokat (a Google Classroomban) vagy csapatokat (a
Microsoft Teamsben) hoznak létre, a tanulasi platformokat valos személyekkel, az érakon részt
vevd tanuldkkal toltik fel.

A virtualis tanulasi kornyezetek kiilonbozé interakcios mddokat kinalnak: szinkrén (mint a
csevegés) és/vagy aszinkron (e-mailek, forumok stb.), személyes (két résztvevs kodzotti), ,egy
tobbel” vagy ,tobb a tobbel”, szoveges vagy audio- és videdalapu. Mindezek a médok hatassal
vannak a tanulasi interakciokra, amelyekben a tanulék nem csupan az informaciok befogadai,
de tervezék és alkotdk is lehetnek. A munkajuk eredménye pedig nemcsak szovegek, hanem
weboldalak, szamitogépes programok és grafikus objektumok is lehetnek.

,Szamos webalapu kdrnyezet a leqgujabb technologiakkal megerdsiti Freinet
(példaul az e-mail és a weboldal a Freinet altal hasznalt leveleket és
nyomtatott ujsagokat helyettesiti), de a multidiszciplinaritasra valo térekvés
revén is.”

Dillenbourg és masok, 2002, 6. o.

A virtualis tanulasi kornyezetekben valé tanulas igy joval tobb, mint egy egyszerd
oktatoprogram hasznalata. Inkabb a projektmunkahoz hasonlit, mivel a tanulok a pedagdgiai
folyamat résztvevéi és kdzremiikodéi (Dillenbourg és masok, 2002).

Habar a virtualis tanulasi kdrnyezeteket gyakran 6sszefliggésbe hozzak a tavoktatassal, a
szereplk nem korlatozddik arra. Az altalanos és kozépiskolakban példaul gazdagithatjak a
jelenléti (offline) oktatasban zajlé tanulasi tevékenységeket. A vegyes tipusu tanulasban, de a
hibrid oktatasban is, amely a koronavirus-jarvany idején az iskolak egyik mikodési modjava
valt, egy diak, aki az idejének egy részét a hagyomanyos osztalyteremben tolti, lehet egyrészt
egy tényleges osztaly tagja, masrészt egy tanulasi platformon létrehozott online osztaly tagja
is, ahol az offline és az online vilag atfedésben van, mivel ,nem kell hatart huzni a fizikai és a
virtualis vilag kozé; a lényeg az integralasuk, nem az elkulonitésik" (Dillenbourg és masok,
2002, 8. 0.). Az internetalapu tevékenységek befolyasolhatjak a tanarok munkajat, és ezaltal
hozzajarulhatnak a tanitasi modszerek megujitasahoz. Lényeges, hogy ne a személyes
interakciokat probaljuk meg masolni, hanem kisérletezzlink a virtualis tanulasi kdrnyezetek
nyUjtotta lehetéségekkel, példaul a virtualis térben megtalalhato és egyszerre tobb diak altal
is hozzaférhetd interaktiv tablak funkcidival tamogatva az offline megbeszéléseket. A tanuldk
az iskolan kivil is kapcsolatba Iéphetnek szakemberekkel és szakértékkel, mig a tanarok
felfedezhetik a virtualis kornyezetek altal kinalt lehetéségeket a szakmai fejlesztékdzosségek
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kialakitasaval és a tanitas kollektivabba tételével kapcsolatban, pl. a kéttanaros oktatas (team
teaching) kilonb6zé tipusai révén (Dillenbourg és masok, 2002).

A virtudlis kornyezetben torténd tanitads és tanulas megkoveteli, hogy a hagyomanyos
osztalyteremben alkalmazott pedagdgiai megkozelitéseket és technikakat hozzaigazitsuk a
webalapu tanulasi folyamatokhoz. Eppen ezért sziikséges a pedagdgia Ujragondolésa és a
technoldgia altal tdmogatott tanulasra valdé Osszpontositas, hogy azonositani lehessen a
virtualis platformokon torténé tanulas hatékony modszereit. Az e-learning kérnyezetet a Web
2.0 altal tdmogatott tanulas, a kozosségi haldzati eszk6zok és a mobil tanulasi lehetéségek
révén lehet gazdagitani. Bower (2017) bemutat néhany pedagdgiai megkozelitést, és
elmagyarazza, hogy ezeket hogyan lehet a technoldgiaval integralni, ez pedig 6tleteket adhat
ahhoz, hogy a pedagdgia hogyan alkalmazkodhat a virtualis tanulasi kornyezet kialakitasahoz:

o Egylttm(kodésen alapuld oktatds: ezt vitaférumok, webkonferencia-rendszerek,
virtualis vilagok és mas tobbfelhasznalds hozzaférési technoldgiak segithetik elé.

e Problémaalapu oktatas: a tanuldkat arra 6sztonzik, hogy egy valos problémaval
foglalkozzanak, és egy olyan technolégia segitségével, amely lehetévé teszi a
csoportos kutatast és a jelenségek modellezését, fejlesszék a metakognitiv
készségeiket és az egylttmiikodésen alapuld munkat.

o Kutatasalapu oktatas: a technoldgiai eszk6zok felhasznalhatok az adatgydijtéshez és -
elemzéshez, valamint az eredmények bemutatasahoz.

e Konstruktivista oktatas: a technoldgia integralhatd a gyakorlati tapasztalat
megszerzéshez (pl. robotok készitése vagy szamitdogépes programok irasa).

e Tervezésalapu oktatas: multimédias tervezéeszkozok és alkalmazasok hasznalataval a
technoldgia elésegitheti a gondolkodast, a vitat és Uj termékek létrehozasat.

o Jatékalapu oktatas: a digitalis jatékok oktatasi célokra is felhasznalhatdk, a tanulasi
tartalmak gamifikalhatok, és a diakokat meg lehet kérni, hogy a 21. szazadi készségeik
fejlesztése érdekében tervezzenek jatékokat (Bower, 2017).

A virtualis tanulasi kornyezetek kiilonbozé eszkdzoket integralnak a kilénb6zé funkciok —
informacidhoz val6 hozzaférés, kommunikacids eszkdzok, az egyuttmikodeés kilonféle szintjei,
tanulasi tipusok és iranyitasi lehetéségek — tamogatasara. Ezek a legtdobb olyan funkciot
reprodukaljak, amelyet egy hagyomanyos iskola kinal. ,A technikai integracié6 tamogatja a
pedagogiai integraciot. A tervezének példaul nem kell valasztania az Onképzés és a
korrepetalas kozott; donthet Ugy, hogy mindkettét hasznalja: az 6nképzést alapként, a
korrepetalast pedig akkor, ha sziikséges” (Dillenbourg és masok, 2002, 7. o.).

A felhasznaldk valamilyen kozvetit6 eszkozdn torténd fokozott interakcidja a kapcsolatok
javulasahoz és ezaltal a résztvevsk kozotti kozosségi érzés kialakuldsahoz vezethet. Ennek
elérésehez a felhasznaloknak azonos célokkal, tapasztalatokkal, valamint hasonlo digitalis
kompetenciakkal és eszkdzokkel kell rendelkeznitik. A folyamat ennélfogva id6igényes, mivel
a virtualis tanulasi kornyezeteknek nem olyan helyeknek kell lennitik, ahol a tanulék magukba
szivjak a nagybet(s kulturat, hanem olyan helyeknek, ahova behozzak a sajat kulturalis
szokasaikat, és kdzosen Uj kulturat (vagy kulturakat) épitenek, vagy legalabbis lehetéséget
taladlnak a meglévé kultdra bévitésére (Dillenbourg és masok, 2002).
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A virtualis tanulasi kornyezetek egyarant teret biztositanak a technikai és pedagdgiai
innovacionak. A tanarok szamara a virtualis tér egy olyan nyitott tér lehet, ahol Uj
megkozelitéseket probalhatnak ki. Az ezeket hasznal6 tanarok gyakran uttéréként tekintenek
magukra, és mint ilyenek, nemcsak a pedagogiai valtozasokhoz jarulnak hozza, de — ami talan
fontosabb — elkotelezettek lesznek a valtozas irant. Dillenbourg, Schneider és Synteta a virtualis
tanulasi kdrnyezetek oktatasra gyakorolt érdemi hatasat abban latja, hogy azok képesek az
offline tanitast is megujitani, mivel a hasznalatukban jartas tanarok inkabb facilitatornak, mint
tudasatadonak tekintik magukat, és tobb egylttmikodésen alapulé gyakorlatot is beépitenek
az osztalytermi munkaba (Dillenbourg és masok, 2002).

Egy olyan korban, amikor a szocialis tavolsagtartas — legalabbis bizonyos mértékig — allandova
valhat, az interaktiv és virtualis tanulasi kdrnyezetek hasznalata elengedhetetlennek téinik. Ez
0sztonozheti a csoportmunkat, ami virtudlis csoportokban torténik, csoporttermeken keresztiil
— ezek egy hagyomanyos osztalyterem kilonall6 padjainak felelnek meg, amelyek koré a
tanuldk harom-, négy- vagy 6tf6s csoportban gytilnek. Ugyanezek a csoporttermek arra is
hasznalhaték, hogy a tanuldk parban dolgozzanak. A kilonbség az Ulésrend
megvaltoztatasaval szemben az, hogy a virtudlis tanulasi terek nem igénylik a tényleges
osztalyterem kozvetlen atalakitasat, és olyan osztalytermekben is hasznalhatok, ahol a tanulok
padjai hagyomanyosan, sorokban vannak elhelyezve.

,Képzeld el magad tanarként eqy osztalyterem kézepén allva, és azt
kivanod, barcsak eqy csettintésre megvaltoztathatnad a tanuldsi
kdrnyezetet hogy jobban bemutathasd a megtanulando témat. Egy
virtualis kérnyezetben ez mar lehetséges.”

Mattila, Silander, 2015, 116. o.

A virtualis tanulas lehetévé teszi, hogy a diakok nemcsak az osztalytarsaikkal, de mas
tanulokkal is egyltt dolgozzanak a vilag minden tajardl. A virtualis vilag egyik elénye, hogy
nem kotik a valé vilag térvényei (Mattila, Silander, 2015). Es ki tudja, talan a jévében a virtualis
kdrnyezetek az iskolak alapvetd tanitasi/tanulasi médjava valnak. Ha igy lesz, akkor érdemes
elsajatitani, hogyan lehet ezeket a leghatékonyabban megtervezni és hasznalni. Ugy
gondoljuk, hogy ez a folyamat a koronavirus-jarvany miatt mar elkezd6dott, és valoszindleg
megvaltoztatja az oktatasi modellt.
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2. fejezet: A tanulasi tér
rugalmassaga: Pedagogiai
koncepciok és tanulasi tevékenységek

A hagyomanyos oktatast az egyformasag jellemzi. Az univerzalisnak tartott pedagogiai
megkozelités sajatossaga az osztalytermi frontalis oktatas és a tanuldk elvart viselkedése. Ezek
azok a jellegzetes, tanar altal iranyitott tevékenységek, amelyek kdzéppontjadban a magyarazat
és az utasitas all, valamint a korlatozott interakciok a tanuldkkal, akik az egész osztalynak szant
kérdésekre valaszolnak.

A tanulasi tér ,beszédes” hely. Amig a hagyomanyos osztalytermeket Ugy alakitottak ki, hogy
minden tanulénak megfelelé ralatasa legyen a katedrara, az innovativ tanulasi terek
kialakitasukkal szamos pedagogiai értéket tamogatnak, kilondsen az aktiv pedagdgiat
illeten.

A tanar gondolkodasmaddja

Egy tanar szamara a tanulok aktivitdsa nem mertl ki abban, hogy a diakok szabadon mozognak
az osztalyteremben. Az Ujfajta butorok, mint példaul a mini-szobakerékparok lehetévé teszik,
hogy a tanuldk mozogjanak az o6rak alatt. Ezek az eszkdzok segitenek nekik az
dsszpontositasban, vagy néha a pedagdgusnak abban, hogy hagyomanyos tanérat tartson az
aktiv testeknek, de passziv elméknek. Mi azonban nem ezt értjik a tanuldk aktivitasa alatt (az
rugalmas tanulasi kdrnyezetekben torténé innovativ tanitashoz” cimi Novigado jelentést:
https://fcl.eun.org/novigado-results). Ami a tandran valé mozgast illeti, az inkadbb a tanulasi
lehetéségek felé torténé mozgasrol, vagy akar a mozgasrol, mint tanulasi tevékenységrél szol.

Az aktiv pedagdgia célja ugyanis az, hogy a tanulast kreativ, onértékel és tartalmas folyamatta
alakitsa.

Az aktiv tanulas legfontosabb végcéljat ugy lehetne leirni, mint azt a helyzetet, amikor az 6nallo
tanulonak mar nincs sziiksége a tanarra. Az 6nalléva valashoz azonban idére, tamogatasra
vagy segitségre (tanartdl vagy masik tanulotdl), biztonsagos kornyezetre, bizalomra, a
kisérletezés lehetdségére, a hibakbdl valo tanulasra és a hibakbol vald tanulas képességére van
szlikség. Emellett kulcskompetenciakra is szlikség van ahhoz, hogy a diak megtanulja, hogyan
tanuljon hatékonyan (Perrenoud, 2002).

Kulcskompetenciak, Gj szcenariok, Gj tanulasi terek

Szamtalan dokumentum létezik, amely a kulcskompetenciakat, mas néven a 21. szazadi
készsegeket irja le. Az Innovativ tanitas és tanulas kutatasi program (ITL Research) projektjének
keretében kidolgozott Ertékel6tablazatok a 21. szazadi tanulasi tevékenység-tervezéhoz
(Future Classroom Lab blog, Future Classroom Toolkit, 2011) azonban gyakorlati modellt
nyujtanak a tanaroknak ahhoz, hogy ezeket a kompetenciakat beépitsék az déravazlatokba.
Deirdre Butler ir kutatd ugyanis kimutatta, hogy a tanuldk akkor fogjak tudni fejleszteni az
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egyuttmikodési, kommunikaciés vagy az ,IKT a tanulasért” készségeket, ha a tanar a
szcenarioja felépitésekor ténylegesen ezeknek a készségnek a fejlesztését tlizi ki tanulasi
célként (Butler, Leahy, 2011).

Ez azt jelenti, hogy az Uj kompetencidk figyelembevételével Uj szcenaridkat kell 1étrehozni. Az
ilyen szcenaridk Uj interakcidkat, jogokat, mozgasokat, gesztusokat, testtartasokat, eszkdzoket
és vizualis tdmogatasokat igényelnek, ami kdvetkezésképpen Uj tanulasi terek kialakitasat teszi
szlikségessé. A hagyomanyos elrendezés nem feltétlenll eredményez alacsonyabb szinvonalu
tanulasi élményt. Azonban mas kompetenciak, amelyeket manapsag megkovetelink a
tanuldktol, kdnnyebben megvaldsithatok egy olyan rugalmas térben, ahol a diakok és a
tanarok szabadon elmozdulhatnak az Uj tanulasi helyzetek felé. Amig a rogzitett
osztalytermekben korlatokba Uitkozlink, az Uj tanulasi kdrnyezetek lehetéségeket kinalnak.

u)
KOMPETENCIAK
a 21. szazadbol
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2. dbra Az iskolai innovativ oktatdsi gyakorlatok 21. szazadi modellje.

Ebben a fejezetben bemutatjuk, hogy a tanulasi tér butorokkal, berendezésekkel és
technoldgiaval torténé kialakitasa hogyan segitheti az aktiv tanulast, a kulcskompetenciak
fejlesztését és a pedagogiai koncepciokat. Ha teljes mértékben figyelembe vesszik és
beépitjiuk a tanulasi szcenariok folyamataba, a tanulasi tér harmadik tanarként szolgalhat (lasd
az 1.4. szakaszt).

2.1. A TANORAK HOZZAIGAZITASA A KULCSKOMPETENCIAK FEJLESZTESEHEZ

/////
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Amig a legtobb orszagban a tantervek tartalomalapuak, a tanulék a kulcskompetenciakat attél
fluggéen sajatitjak el, hogy a pedagdgusok milyen modszerrel tanitanak vagy milyen modon
valésul meg a tanulasi folyamat.

2.1.1. Ertékelstablazatok tanérak tervezéséhez

Az alabbi értékel6tablazatokat az Innovativ tanitas és tanulas kutatasi program projektének
keretében dolgoztuk ki. A kivalasztott hat kompetencia mindegyikéhez egy diagram tobb
fejlesztési szakaszt is javasol.

EGYUTTMUKODES:
. A tanuloknak parban vagy . — K
DONTESHOZATALI NO
L, csoportban kell
LEPESEK dolgozniuk? l YES
A tanulék megosztjak a . 2
felelsséget a munkajuk NO
soran? l
YES

A tanuldk kézoésen hoznak
érdemi dontéseket? . — K]
NO

l YES
A tanulék munkaja fugg

egymastol? .
NO
YES
=

3. dbra Az osztalytermi egylittmikodés ot fejlesztési szakasza az ITL Research /
Microsoft Partners In Learning szerint.

Tanarkent hogyan hasznalhatom az értekel6tablazatokat a tanorak tervezésben?

e Valassza ki azt a tanuloi kompetenciat, amelyet fejleszteni kivan

o Valassza ki a megfelel§ értékelStablazatot, és a kompetencia fejlesztésének mértéke
szerint értékelje az 6ravazlatat. Hasznalja az abran szereplé kérdéseket;

o Elégedett a szcenari6 altal elért pontszammal? Valaszthat egy masik kompetenciat is;

e Nem elégedett? Tegye fel maganak a kérdést: ,Mit valtoztathatnék az éravazlaton,
hogy elérjem a fejlédés kovetkezs szintjét?”

o Nézze végig az éravazlatot egy masik kompetencia szempontjabél.

Természetesen nem kell minden kompetenciaban a legmagasabb szintet elérni. Mar az is
nagyon megnyugtato lehet, ha egy kompetenciaban 1-esrél javit az Onértékeléskor elért
pontszamon, mivel ez bizonyara jelentés valtozasokat hoz majd a tanitasi folyamatban. Ne
feledje: a tanulasi tapasztalat megszervezése egy kulcskompetencia magasabb szintjének a
fejlesztése érdekében egy |épés az aktiv tanulas és az 6nallo tanuldk felé!
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2.1.2. Uj tanulasi szcenarié létrehozasa — Jové Osztalyterme Eszkoztar

A 2.1.1. szakaszban az ,oravazlat” kifejezést hasznaltuk egy tandra (vagy tanegység)
megszervezesére. Az Oravazlat azonban legtobbszor azt részletezi, hogy a tanar mirél fog
beszélni, és hogy a tanulok mit fognak csinalni, mit fognak megtanulni vagy fejleszteni. Mint
fentebb emlitettiik, az ITL Research szerint a kulcskompetenciak fejlesztése nem abban rejlik,
hogy ,mit tanulunk”, hanem inkabb abban, hogy ,hogyan tanulunk”: hogyan tanuljak meg a
diakok azt, amit meg kellene tanulniuk, hogyan lépnek interakcioba egymassal a tanulas
érdekében, hogyan iranyitja, segiti és tamogatja &6ket a tanar. A tanitasi és tanulasi
tapasztalatot, amelyet egyarant meghataroz a ,mit” és a ,hogyan” altali tanulas, tanulasi
szcenarionak (vagy Jové Osztalyterme Szcenarionak, FCS-nek) nevezzik. Ez részletesen leirja a
tanarok és a didkok szerepét a tevékenységek soran.

A Jové Osztalyterme Eszkoztar (lasd: https://fcl.eun.org/toolkit) tAmogatja az ilyen Uj tanulasi

szcenariok létrehozasat: a techno-pedagdgiai trendek azonositasatél egészen az Uj tanulasi
tevékenységek tényleges kidolgozasaig. Ot lépést (eszkoztarat) lehet egyénileg vagy az
érdekeltek csoportjaként megtenni. Minél szélesebb az érdekeltek (szll6k, tanuldk, politikai
dontéshozok) kore, annal nagyobb az esélye egy hasznos, hasznalhatd és kivanatos tanulasi

szcenario létrehozasanak.

Eszkoztar

Az FCS-folyamat részeként (iskolai

Egyedi eszk6zokként

1. Az érintettek és a
trendek azonositasa

vagy rendszerszinten)

Az FCS létrehozasa a kiilénb6zé
érintettek bevonasaval kezdédik.
Velik egyittmiikddve azonositani
kell a trendeket, és meghatarozni
azokat a valtozasokat, amelyek a
jovében hatassal lehetnek az
iskolakra.

Annak meghatarozasa, hogy kiket
kell bevonni barmely
valtozaskezelési folyamatba. Az
oktataspolitikai és dontéshozatali
folyamatoknak a trendek
megalapozott azonositasan kell
alapulniuk.

2. Jov6 Osztalyterme-
modell

A jol hasznalhato FCS létrehozasahoz
fontos felmérni, hogy egy iskola
mennyire alkalmas az IKT tanitasi és
tanulasi célu felhasznalasara.

Az onértékelést szamos iskola és
orszag hasznélja arra, hogy
felmérje az IKT hatékony
alkalmazasa terén elért aktualis
haladast.

3. J6v§ Osztélyterme
Szcenarid létrehozasa

személyes mihelymunkan keresztil
FCS megalkotasa

Meglévé szcenarid atdolgozasa és
alkalmazésa az FCS-adatbankbol.

4. Innovativ tanulasi
tevékenységek
tervezése

Az FCS inspiracioként szolgal az
innovativ tanulasi tevékenységek
tervezéséhez, mig a tanulasi
technoldgiak hasznélatara
vonatkozdan Utmutatassal és
tdmogatassal szolgal.

Egy meglévs FCS tobb tanulasi
tevékenység létrehozasahoz is
felhasznalhatd.

5. Az innovacié
értékelése az
osztalyteremben

Ahhoz, hogy biztositsak a kivant
innovaciot, a tanulasi
tevékenységeket az osztalyteremben
kell alkalmazni és értékelni.

A meglévé tanulasi tevékenységek
felhasznalhatdk az
osztalyteremben, és egyben
értékelhetsk.
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3. tablazat Az Eurdpai Iskolahalozat J6vé Osztalyterme Laborjanak J6V8 Osztalyterme modszertana.

Erdemes megjegyezni, hogy a 2. 1épés arra is lehetéséget ad, hogy elgondolkodjunk azokon a
kulcskompetenciakon, amelyeknek a fejlesztésére a szcenariénak 6sszpontositania kell.

FCL-eszkoztar hasznalata az LP2I modelliskolaban (Franciaorszag, 2015)

A Novigado-partner Réseau Canopé tanarai, tanuloi és kutatoi, a szil6k, valamint a francia
oktatasi minisztérium helyi képvisel6i és butorgyartdk képviseléi alkottak azt a 20 érintettbdl
allé csoportot, amely 2015 tavaszan haromszor fél napot toltott egyditt. A Jovs Osztalyterme
Labor (FCL) eszkoztar modszertanat kovetve harom kilonbozé trendet azonositottak, és
harom kilonbdz6 tanuldsi szcenariot alkottak meg. A tanulasi tevékenységek tovabbi
kidolgozasat a tanarokra biztak. A munkat az alabbi tablazat foglalja 6ssze:

Azonositott
trend

A modell és a
kulcskompetenciak

A szcenario
elnevezése

A szcenario osszefoglalasa

Kulcskompetenciak:
J6 kommunikacié

A tanuldk megismerik a ,kilvilagbdl” érkezé
szerzg, szakért6 vagy barmilyen mas
szakember munkajat.

A tanar titokban virtudlis (vagy személyes)

L Tudasépités talalkozot szervez meg ezzel a személlyel.
Vigyik be a L . . i x . o
valé vildgot az Technoldgia... Kezdeti A tanuldk az el6z8 munkajuk alapjan
osztalyterembe | 2 felfedezéshez Sokk kérdéseket tehetnek fel, prezentalhatnak, és
a prezentaciohoz reagalhatnak.
a ,kiilvilaggal” valé A tanar rendszeresen hivatkozik erre a
interakcidhoz meghatarozé pillanatra az egész tanegység
soran, hogy a tanulas értelmes, a valo
vildghoz kapcsolddé legyen.
Kulcskompetencia:
Egyuttm(ikddés
A tanulok f s
s Tudasepités . . .
kozotti Technolai Szakértsk A Mozaikmodszer alapjan. Tovabbi
egyuttmiikodés echnologia.. informacioért lasd a 2.3.1.1. szakaszt.

elésegitése

a véleménycseréhez
a prezentaciéhoz
az alkotashoz

Tanulas
projekteken
keresztil

Kulcskompetencia:
Onszabalyozas
Egylttmiikodés
Kommunikéacioé

Az IKT hasznalata
tanulashoz

Kreativitas
Technoldgia...

a megismeréshez
a fejlesztéshez

az alkotashoz

a prezentaciéhoz

Projektalapu
Tanulasi
(PBL-) Kerék

A kerék hét Iépést ir le a tanuldk
projektalapu tanulasba valé bevonasahoz.
Tovabbi informacidért lasd a 2.3.1.2.
szakaszt.

Az dlmodozasfazis kiilondsen fontos, mivel
ez biztosit elég idét a didkoknak arra, hogy
meghatarozzak a vélasztas és az
Onszabalyozas lehetéségét, és magukénak
érezzék a projektet.

A kérdezésfazis hozzdadott értéket képvisel
a kulcskompetenciak és az aktiv tanulas
fejlesztése szempontjabol, mivel arra
Osztdnzi a tanuldkat, hogy reagéljanak a
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4. tablazat Az LP2I modelliskola dltal megvaldsitott Jov6 Osztalyterme Labor eszkdztéra, Franciaorszag, 2075.

2.1.3. A tanulasi szcenariok altal felvetett, a tanulasi térrel kapcsolatos
kérdések

Ha a tanitasi és tanulasi folyamatot abbdl a szempontbol gondoljuk Ujra, hogy a tanulok
hogyan fognak tanulni, az értelemszeriien érinti a fizikai kornyezet kérdését. A fenti
haromszogmodell altal leirt Uj iskolai forma (lasd 2. abra) azt javasolja, hogy a tanulasi
kdrnyezetet gy kell kialakitani, hogy tamogassa a szcenario altal generalt tanari és tanuldi
interakciokat. Az egyuttmikddésen alapuld tanulas fejlesztése valoban nehéz egy olyan
osztalyteremben, ahol a padok sorokba rendezve, a tablaval szemben allnak. Viszont minden
tanar tudja, milyen nehéz a tanuldk figyelmét felkelteni, ha csoportokba rendezédve llnek.

Hogyan valtoztassuk meg tehat az osztalytermi kdrnyezetet, hogy az tokéletesen illeszkedjen
a szcenaridhoz? A fenti PBL-kerék szcenaridban elképzelhets, hogy a tanuldk kilénbozé
tanulasi helyzetekkel és tevékenységekkel szembesilnek. Ezek szerint minden tanulasi
szcenaridhoz Uj osztalytermi kdrnyezetet kell kialakitani? Ahogy a szcenaridknak egy adott
kulcskompetencia fejlesztésének meghatarozott igényét kell kielégitenitk, ugy a tanulasi
tereket is aszerint kell kialakitani, hogy azok megkdnnyitsék a szcenari6 megvaldsitasat. Az
alabbi két koncepcié segit ezeknek a kérdéseknek a megvalaszolasaban és a megfelels tanulasi
tér kialakitasaban.

Rugalmassag

Egy tanar nem tud minden alkalommal osztalytermet valtani, amikor Uj tanulasi szcenariot
képzel el. Egy konnyil vagy mozgathato butorokkal berendezett rugalmas tanulasi kdrnyezet
segithet a tanarnak (és a tanuldknak) abban, hogy a teret az elképzelt tevékenységekhez
legjobban illeszkedé mdédon lehessen kialakitani. De hogyan nézhet ki egy ilyen kdrnyezet?
Ebben kap szerepet a masodik koncepcio: a tanulasi (vagy mikro-) zénak. A rugalmas tanterem
ugy irhatd le, mint az ilyen tanulasi zonak 6sszetett és kompromisszumos valtozata.

Tanulasi zéna

A tanulasi zona olyan fizikai tér, amelyet a tanulok meghatarozott tipusu tevékenységeihez
alakitottak ki. Az Eurdpai Iskolahalézat Jové Osztalyterme Laborja hat tanulasi zonat hozott
létre, és ezeket a kovetkezd kulcsszavakkal jelolték meg: ,egylttmdakodik”, ,vizsgalodik”,
,fejlédik”, “megbeszél”, ,alkot” és ,prezental” (lasd a 3. fejezetet). Minden zéna egy bizonyos
tipusu tevékenységet segit el a megfelels tér, butorzat és technoldgia biztositasaval. Fontos
megjegyezni, hogy a zénakat a tanuld szemszogébdl irjak le.

Egyetlen osztalyterem altalaban nem elég nagy ahhoz, hogy hat tanulasi zonara lehessen
osztani. A tanar ilyenkor kijelolhet, 6sszevonhat tereket, vagy hasznalhat rugalmas zdnakat,
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hogy az osztalytermet a tevékenysegekhez igazitsa. De az iskola kiildnb6z6 terlleteit is at lehet
alakitani ugy, hogy azok kiilénb6zé tanulasi zonakat tikrozzenek, igy lehetéséget biztositva
arra, hogy azokat sok tanar és tanul6 hasznalja a tanorak soran.

2.2. A TER ATALAKITASA A TANULASI SZCENARIOKHOZ

Hogyan tervezzilk meg az idealis tanulasi teret? Ezt sokféleképpen megtehetjik. Mindazonaltal
szeretnénk megosztani néhany oOtletet és szcenaridt, amelyek az Eurdpai Iskolahalozatban
mikodé iskolak tapasztalatain alapulnak.

2.2.1. Kulcsfontossagu otletek a tanulasi tér kialakitasahoz

fme, néhany, kulcsfontossagl otlet, amelyet az osztalyterem 4talakitasa elstt érdemes
figyelembe venni:

e Atanulasi tér esetében nincs tokéletes univerzalis megoldas.

o Egy tokéletes tér egy pedagdgiai szcenaridhoz illik tokéletesen (bar mas szcenaridkat
is inspiralhat).

e Az aktiv tanulasi szcenarid a tanulasi célok mellett azokat a kulcskompetenciakat is
figyelembe veszi, amelyeket a tanaroknak a tanulék esetében fejleszteniiik kell.

e Nem baj, ha nincs butor. A kevesebb néha tébb.

o Egy osztalyterem kisebb valtoztatasokkal is rugalmassa tehets. Kulcsgondolat: a
kiilonboz6 tanuldk kildnbdzé modon dolgoznak. Ez egy tanuld esetében az adott
pillanattol, az elvégzendé feladattdl, a rendelkezésre allo helytsl stb. fliggéen is

valtozhat. Ha a tanulok jobban megismerik 6nmagukat, azt, hogy hogyan dolgoznak a
legjobban, a déntéseik gyorsabbak és relevansabbak lesznek.

4. abra Példa egy ,csinald magad” tandrara — Collége Didier Daurat Mirambeau, Franciaorszdg (Xavier Garnier,
LP2I archivum)
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2.2.2. Hét lépésben a tanulasi szcenarioktol az osztalyterem elrendezéséig

Lépés Példa

1. Iépés: Hatarozzuk meg a tanulasi
célokat (a ,mit") és a tanulasi kontextust.

2. lépés: Valasszunk ki két
kulcskompetenciat, amelyet szerintlink a
tanuldknak aktivizalniuk kell.

3. lépés: Hasznaljuk a 2.1.1. szakaszban
talalhaté értékelstablazatokat, és a
segitséglikkel hatarozzuk meg azt a
fejlesztési szintet, amelyet a tanuldkkal el
szeretnénk érni.

4. lépés: Alkossunk (példaul a 2.1.2.
szakaszban taldlhaté FCL-mddszertan
segitségével) vagy valasszunk egy tanulasi
szcenariot (a ,hogyant”).

5. lépés: Irjuk le, hogy a tanulék mit
fognak csinalni a szcenari6 soran.

6. lépés: Soroljunk fel néhany
kulcsfontossagu térjellegzetességet,
hogy megkonnyitsiik a tanuldk munkajat
(egyéni munka, csoportmunka, teljes
osztaly?).

7. lépés: Valasszuk ki és/vagy alakitsuk
at a tanulasi teret. A hagyomanyos
osztalyterem mellett foglaljunk le egy adott
iskolai teret és/vagy a 6. |épés
eredményének megfelelGen valtoztassuk
meg a padok és székek elrendezését.

Ismerjik meg az eurdpai intézményeket a Brexitrél
sz0l6 podcast elkészitésével.

Az egylttmiikodés fejlesztése.

A legmagasabb szint: ,A tanulok munkaja egymastol
fligg.”

A Szakértsk (lasd a 2.3.1.1. szakaszt). A tanuldk négy
fés csoportokban vélasztanak maguknak egy-egy
szerepet a négy szakterllet kozll: unids szakérts,
Ujsagird, brit kilépd, brit maradd. Az egymas kozott
elosztott szerepek biztositjak, hogy a munka valdban
egymastdl figgjon (lasd az 5. abrat).

A tanuldk négyfés csoportokban dolgoznak, kiosztjak
és felveszik a szerepeket, végll megyvitatjak az
eredményt. Ezutén a szerepliknek megfeleléen
.szakértéi" csoportokba gyiilnek 6ssze, ahol Uj
forrasokon dolgoznak, és Uj ismereteket szereznek.
Végiil visszatérnek az eredeti csoportjukba, hogy az
Ujonnan megszerzett szaktudasukkal hozzajaruljanak
a csoport munkajahoz.

Mozgathaté butorok (példaul jegyzetel§székek),
amelyek lehet6vé teszik a tér gyors atrendezését a
csoport atszervezéséhez, specidlis zonak a szakértéi
csoportok munkajahoz, csoportterem a podcast
felvételéhez.

Idealis esetben ez egy rugalmas tanulasi tér
jegyzetel6székekkel és hangstudiéval. ,Csinald
magad” verzid: padparok a csoportmunkahoz, csak
székek bizonyos szakérték (brit kilépsk és maraddk)
szdmara, mozgathaté tablak az Gjsagirdk szamara,
szamitdgépes zdna az unids intézmények szakértsi
szamara, a folyosok és a szomszédos helyiségek
hasznalata a hangfelvételhez.
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Field 3

Field 2

Field 3
Field 4

Field = Szaktertlet
Experts = Szakérték

5. dbra A szaktertiletek kialakitdsa az osztalyteremben.

2.2.3. A tanulasi szcenarioktol a Jové Osztalyterme Laborig

A Jov6 Osztalyterme Labor (https://fcl.eun.org) a brisszeli székhely(i Europai Iskolahalozat altal
létrehozott inspiralo tanulasi kornyezet. Egy olyan hely, ahol tanitasi és tanulasi kisérleteket
lehet elvégezni és gyakorlatok lehet megosztani egy kozdsségen belll és mas oktatasi
szereplékkel (agazati partnerekkel, politikai dontéshozokkal, iskolakkal stb.).

Iskolai szinten egy Jové Osztalyterme Labor (vagy egy tanulasi labor) Iétrehozasa (lasd:
https://fcl.eun.org/guidelines) hatékony moddja az innovativ tanitas el6mozditasanak és a
gyakorlatok kicserélésének. Egy ilyen tanulasi kdrnyezetet valoban megosztanak egymassal
mas tantargyak kilonbozé tanarai és didkjai. Az olyan Uj oktatasi modszereket, mint a kdzos
tanitas és a forditott pedagdgia, megkdnnyiti az egységes és kdzds tér, amelyre az iskola idét
szant és er6forrasokat forditott. A legjobb gyakorlatok, szcenaridk, oOtletek, s6t még a
gondolkodasmaod is elterjedhet az egész iskolaban, és ez hatassal lehet mind a hagyomanyos
osztalytermekre, mind a hagyomanyos tanitasra. Egy helyi Jové Osztalyterme Labor ugyancsak
jo moddja az iskolai innovacidé megtestesitésének; egy fizikai targy, amely gondolkodasra
0szténoz.

Az FCL hasznalata az LP2I modelliskolaban (Franciaorszag, 2015)

Az LP2I-érintettek csoportja harom kilonbdz6 szcenaridval készilt, és a Réseau Canopé
tagjaival kdzosen harom kilonbozé termet képzelt el: minden szcenariohoz egyet-egyet. A
Szakérték szcenarid példaul csoportok kialakitasat, majd Uj csoportok létrehozasat, végul
pedig az eredeti csoportok visszarendezését igényelte. Az LP2I csapata ezért gy dontdtt, hogy
egy 75 m2-es helyiséget hasznalnak, és eltavolitjak az Osszes butort. A falakat kifestették,
elhelyeztek néhany mozgathato tablat, és konnyen mozgathaté székeket valasztottak, hogy a
kilénbozé egylttmikodési formak szerint gyorsan meg lehessen valtoztatni az osztalyterem
elrendezését. A termet nagy Uveglap valasztja el a bejarattol, igy a latogatdk konnyen
megfigyelhetik az osztalytermi tevékenységet. A technoldgia csak a masodik helyre kertilt, az
alabbi fénykép elkészitése utan: hat TV-képernyé a csoportok szamara a tartalom
megjelenitéséhez, a prezentaciokhoz, a kézds munkahoz.

Irdanyelvek a tanulasi tér innovacidihoz 29


https://fcl.eun.org/
https://fcl.eun.org/guidelines

Co-funded by the
Erasmus+ Programme
of the European Union

NOVIGADC

6. abra A J6v68 Osztdlyterme Labor azL P2I modelliskolaban, Franciaorszagban. (Xavier Garnier, LP2I archivum)

2.3. HAT TANULASI
ATALAKITASA

2.3.1. A szcenariok attekintése

2.3.1.1. A SZAKERTOK

SZCENARIO ES AZ EZEKHEZ KAPCSOLODO TEREK

A szcenari6, amelyet a 2.2.2. szakaszban mutattuk be egy osztalytermi példaval, a
csoportmunka tokéletesitésével a tanulok kozotti egylttmiikodés fejlesztésére dsszpontosit. A
csoport minden tagja elvéllal egy-egy szerepet, majd csatlakoznak mas csoportok azonos
szerepet elvallald tanuldihoz, hogy tudast szerezzenek (a szerepek felosztasat lasd az alabbi
tablazatban). Aztan az Ujdonsilt szakérték visszaviszik a tudasukat az eredeti csoportjukba,

hogy segitsenek a feladat teljesitésében.

A tanul6 szerepe A tanar szerepe

» Legyen aktiv és mobil.

o Vallaljon szerepet, felelgsséget.

o Ertékeljék a ,szakértsi” munkajat.

» Vegyen részt egy nagyobb projektben,
amelynek a befejezéséhez masokra is
szlikség van.

o Fejlessze a kommunikécios, az
egyUttmdikodési és a tudasbévitési
készségeit.

Kivalasztja a témat és a kapcsolodd
szakterlleteket, amelyek meghatarozzak a
csoportokban betodltott szerepeket.

Figyeli az id6t (a munka 100 perctél akar tobb
hétig is eltarthat), és mérlegeli az egyes fazisok
sulyat a szcenariodban.

Hagyja, hogy a tanuldk valasszak ki a szereplket,
vagy segiti a csoportok dontéseit.

A szakért6i fazis soran kilonbozéképpen jarulhat
hozza a szakértéi csoportok munkajahoz.

Segiti az Ujdonsiilt szakértéket abban, hogy a
csoportokon belll megosszak a tudasukat.

5. tablazat. A tanulo és a tandr szerepe a Szakértdk szcendriéban.
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7. abra Egy ,szakértdi csoport” feladatot készit a tébbi tanulonak. (Xavier Garnier, LP2I archivum)

2.3.1.2. A PROJEKTALAPU TANULASI (PBL-) KEREK

Az alabbi képen lathato kerék hét Iépést ir le annak érdekében, hogy a tanuldkat sikeresen be
lehessen vonni a projektalapu tanulasba. Ennek a pedagdgianak az egyik kulcseleme a végsé
produktum, amely célt és okot ad a kutatdmunkaban valo részvételre és a cselekvésen alapuld
tanulasra. A PBL-kerék azonban mas fontos szempontokat is feltar, amelyek segitenek
megel6zni, hogy a projekt vagy tulsdgosan utasitasszeri és iranyitott legyen (tul sok megkotés
legyen a tanar részérél, ,csak egy jO megoldas” létezik stb.), vagy tulsagosan a
végeredmeényre/végsé produktumra dsszpontositson (a tanulasi eredmények helyett).

Az almodozasfazis azért kiilondsen fontos, mert idét biztosit a tanuloknak arra, hogy egyrészt
tudatositsak a valasztas és az Onszabalyozas lehetéségét, masrészt magukénak érezzék a
projektet.

A felfedezésfazis soran a tanuldk online és offline forrasokat is atnéznek, és 6sszegydijtik a
projekthez szlikséges elemeket. Ez a PBL-pedagogia egyik klasszikus fazisa.

A felterkepezesfazis szintén klasszikus, ellenben nem konnyd. Ennek soran a tanuldk
azonositjak és kivalasztjak a relevans informacidékat, majd kommunikalhaté tartalomma
rendezik azokat.

A kérdezésfazis soran a tanulok bemutatjak az addig elvégzett munkajukat a tarsaknak, és
visszajelzést kapnak télik. Ez a kulcskompetenciak és az aktiv tanulas fejlesztése
szempontjabol hozzaadott értéket képvisel, mivel arra 6sztonzi a diakokat, hogy reagaljanak
mind a sajat, mind a tobbiek munkajara, vallaljak a sikerkritériumokkal jard felelgsséget, és
éljenek a lehetdséggel, hogy javithatnak a végsé produktumon.

Az atdolgozasfazis kozelebb hozza az iskolai munkat a valés munkahelyi helyzetekhez, mivel
lehetséget biztosit a tanuldknak arra, hogy reagaljanak a kapott visszajelzésekre, és javitsak
a produktumukat.
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A bemutatasfazis a projektalapu tevékenységek klasszikus befejezése. Azonban az, hogy a
prezentaciot a célkdzdnséget szem el6tt tartva megfelelGen alakitsuk ki, valodi kihivast jelent,
amely magas szintli kommunikacios készségeket fejleszt. Ez a fazis vasarszerl formaban is

megszervezhetd (lasd a 2.3.1.4. szakaszt).

What will | produce to
share my findings?

What have | found?
How can | make

IYR

What do people
think of my prototype?

. MAKE ) .
sense of it? How can | improve it?
What is useful/ What critique can | give
reliable? ﬁ others?
ASK
What questions V' Can | complete a high
can | ask? h ‘) quality product
How will | find to present my
the answers? RE-MAKE findings?
“Big question”
and research.
PERSONAL
ARTEFACT fF.

What object

will | choose?

Why is it important
to me?

8. dbra. A Kreativ Osztdlyterem Laborprojekt sordn

Can | articulate
my findings and
product to a real
life audience?

SHOW

kifejlesztett PBL-kerék (Eurdpai Iskolahalozat 2015).

PERSONAL ARTEFACT SAJAT ALKOTAS
MAKE - What will I produce to share my findings? | CSELEKVES - Mit fogok létrehozni, hogy megosszam az
eredményeimet?

ASK - What do people think of my prototype? How
can Iimprove it? What critique can I give others?

KERDEZES - Mit gondolnak a prototipusomrdl? Hogyan
tehetném jobba? Milyen visszajelzést adhatok
madsoknak?

RE-MAKE - Can I complete a high quality product
to present my findings?

ATDOLGOZAS - I tudok késziteni egy magas
szinvonalu produktumot az eredményeim
bemutatdsara?

SHOW - Can I articulate my findings and product to
a real life audience?

BEMUTATAS - Ki tudok 3lini a megélliapitdsaimmal és a
produktumommal a k6zénség elé?

DREAM - What object will I choose? Why is it
important to me?

MEGALMODAS - Milyen tirgyat fogok vélasztani?
Miért fontos az szamomra?

EXPLORE - What questions can I ask? How will I find
the answers? "Big question” and research.

FELFEDEZES - Milyen kérdéseket tehetek fel? Hogyan
fogom megtalaini a vdlaszokat? "Nagy kérdések” és
kutatas.

MAP - What have I found? How can I make sense of
it? What is useful/reliable?

FELTERKEPEZES - Mit taldltam? Hogyan tudom
értelmezni azt? Mi hasznos/megbizhato?

Irdanyelvek a tanuldsi tér innovacidihoz

32




Co-funded by the

e ] ..
Erasmus+ Programme N@VIGAD(
of the European Union L]

A tanulé szerepe A tanar szerepe

« Almodozas: kreativ, magaénak érzi az » Almodozas: tervezé, inspirald, coach, tanacsadé.
osztalyprojektet, 6nszabalyozd, o Felfedezés: vezets, informacioforras.
kompromisszumkeresé. o Feltérképezés: segits, tamogato.

o Felfedezés: kutatd, nyomozo. o Cselekvés: technikai tAmogatast ad, segit az

o Feltérképezés: projektmenedzser, osztalynak az informéacidforrassal rendelkezé
dontéshozd, tervezé. tanulék azonositasaban, elésegiti a csoportok

o Cselekvés: alkotd, kreativ kodzotti egylttmiikodést és tdmogatast,
problémamegoldo. referencia a projektcélokhoz (feladatok és

o Kérdezés: értékels, kritikus, tanulasi célok).
kommunikator. o Kérdezés: tér- és szcenaribtervezé,

 Atdolgozas: meghallgatja a masikat, kommunikaciot elésegitd, kritikus.
megfogadja a tanacsot, kitarto. « Atdolgozas: coach, idbeosztas-felelss, valamint

o Bemutatas: eladé, kommunikator, a lasd a Cselekvésfazist.
sajat produktum ,értékesitsje”. o Bemutatas: hazigazda, résztvevs, értékels.

6. tablazat. A tanulo és a tandr szerepe a PBL-kerék szcenadrioban.

2.3.1.3. EGYUTTMUKODG OLVASAS (TEPD SZET EZT A KONYVET!)

A tanuldk egy csoportja Ugy ismer meg egy konyvet vagy annak egy részét, hogy kitépnek
belsle lapokat, és felosztjak egymas kozott az olvasast. Minden tanulé elolvassa a sajat oldalait,
és jegyzetel. A tanar aztan 6sszehivja az osztalyt, és Ugy segit a kdnyv megértésében, hogy egy
inkabb reaktiv, mint linearis folyamat részeként atadja a sz6t dnkénteseknek: barki elkezdheti
megosztani a jegyzeteit a tobbiekkel, fliggetlenil attol, hogy a széveg hol helyezkedik el az
olvasmanyban, és barki reagalhat és hozzajarulhat valamivel annak alapjan, amit a tobbiektdl
hallott. A végsé produktum lehet egy 6sszefoglald, egy diagram, egy gondolattérkép stb.

9. dbra Egy tanulo a kényv rd es6 oldalait olvassa az Eqyiittmiikéds olvasds szcenarioban.
(Xavier Garnier, LP2I archivum)
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A tanulé szerepe A tanar szerepe

e Olvaso. o ,Lazadd": megszeg egy hallgatdlagos szabalyt (,soha ne tépj
e Az analitikus elme szét kdnyvet”).
fejlesztéje. o Zavart kelts rendezé: segit megkérdgjelezni a szoveg fizikai és
» Hallgato, el6adé. intellektualis dimenzidit. Batoritja a tanulok reagalasat.
o A tudas tarsépitéje. o Szervezd: beveti a kollektiv intelligencia erejét.
o Felligyels: a minéségi olvasas érdekében megérzi az osztaly
nyugalmat.

o A tudas tarsépitje: tdmogatja a megértés folyamatat.
7. tablazat A tanulo és a tandr szerepe az Egylittmiik6dé olvasds szcenarioban.

2.3.1.4. VASARSZERU PROJEKTERTEKELES

A vasarszer(i értékelési szcenarid lehetéséget ad arra, hogy az Gsszes csoport egyszerre
mutassa be a produktumat. A latogatdk kozott elsGsorban a projekt tagjai vannak, de lehetnek
kiilsGsok is. A szcenarid els6 részében az osztaly egyik fele standot épit, és bemutatja a
produktumat. A masik fele a latogatdkat alkotja, akik részt vesznek az értékelésben (formalé-
seqit6 vagy Osszegzé-lezard értékelés, attol flggben, hogy erre mikor keril sor a
projekttervezésben). Félidé utan a tanuldk szerepet cserélnek.

A latogatok szabadon mozoghatnak. A tanarnak nem kell ellenériznie az idét és sipszoval
jeleznie, hogy a latogatok valtsanak egyik standrél a masikra. Megfelels elrendezés esetén a
vasarszer(i értékelés magatodl zajlik, igy a tanar egyszerre élvezheti a tanulok munkajat és
értékelheti 6ket. Ezt a szabadsagot a tanar arra is felhasznalhatja, hogy felismerje a korilotte
lévé sikerhelyzeteket. Ez jelentésen megvaltoztatja az értékeléshez vald viszonyt, mivel a tanar
a tanulok tevékenységében rejlé készségeket ismeri el ahelyett, hogy egy teszt megoldasanak
a képességét vizsgalna.
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ELOKESZULET ELSO RESZ MASODIK RESZ VEGE
PREPARATION [Eumg FIRST HALF md SECOND HALF Epmd “
minden csoportnak... e A csoport egyik fele e Félid6ben a latogatok e minden tanulé
e van produktuma, marad és prezental, a és az el6addk cserélnek tobbszor is prezentalt :
amelyet bemutat masik fele latogaté o A masodik rész « minden tanul6 t8bb
® valaszt magéanak egy o A latogatdk szabadon ugyanugy zajlik, mint az prezentaciot is
helyet mozoghatnak, és egy elss meghallgatott

o feldllit egy standot a
prezentaciéhoz

kritériumracsot hasznalva
meghallgathatjak a
prezentacidkat

.‘

#4 i LR

By

10. abra A Vasarszeni Projektértékelés megszervezése az osztalyteremben.

A tanul6 szerepe A tanar szerepe

o Szervezd: a tanuldk részt vesznek a = o Tervezd: felméri a rendelkezésre all6 és a standokhoz
vasar megrendezésében. Minden szlikséges teret, butorokat és eszkozoket, elkésziti a
csoport kijelol egy teret, és latogatok kritériumdokumentumait az informaciocserék
atrendezi azt standként, ahonnan a mingségének biztositasa érdekében.
prezentacidkra majd sor kerdil. o Megfigyelé: visszahlzodik, és elfogadja, hogy a

o ElGadd: a tanuldk prezentalnak, szcenario altal kivaltott interakciok miatt hattérbe
vitatkoznak, interakcidba lépnek a szorul.
latogatokkal, bemutatjak a o Ertékels: ez alkalmat ad a tanuldk szobeli készségeinek
produktumaikat stb. és a csoportprodukcidknak az értékelésére. A pozitiv

o Kritikus baréat: latogatoként értékelés az elvart, mivel a cél a tanulas és a készségek
batoritja a hazigazdakat és gratuldl azonositasa az aktiv tanulok kdrében.
nekik, tanacsokat ad, a projekt o Latogato: a tanarnak arra is lehetésége van, hogy
kritériumai alapjan lehetséges .letljon és lazitson”, megismerve a didkok végsé
javitasokat javasol. produktumat és a vagyukat, hogy azt bemutassak.

o Ertékeld: a tanulok részt vehetnek * A projekt népszerisitgje: a tanar terjesztheti az
egymas értékelésében. eseményt, és meghivhat kilsésoket (sziil6ket, mas

tanuldkat stb.) a vasarba.

8. tablazat. A tanulo és a tanar szerepe a Vasarszeni projektértékelés szcenarioban.

2.3.1.5. TUDASPIAC

A Tudaspiac a legegyszer(ibb formajaban egy haromoszlopos tablazat létrehozasaval
kezdédik: balra az igények, jobbra a felajanlasok, kozépen pedig a ,targy”. A tanuldk a
tablazatban jelzik, hogy mire lenne sziikségik, vagy hogy miben tudnak segiteni. Ezutan
~mindkét iranyban” regisztralnak: valaki segitséget kérhet egy adott témaban, egyuttal
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felajanlhatja, hogy egy masik témaban segitséget nyujt. Ezutan a tablazat minden kitoltott

sorahoz korrepetaldcsoportok alakulnak.

Ennek a szcenaridnak kilonb6zé valtozatai vannak, kiléndsen abban a tekintetben, hogy a
tanar milyen médon tud megbizonyosodni arrél, hogy a tanuldk valéban rendelkeznek-e
azokkal a készségekkel, amelyeket allitanak, és igy megfelel segitséget tudnak-e nydjtani. Ha
példaul a szcenariot a formal6-segité dolgozatok visszaadasa utan szervezik meg, a tanulok
altal kapott értékelések egyértelmiien megmutatjak, hogy tudnak-e segiteni, vagy hogy
sziikséguk van-e segitségre. Ebben az esetben a Tudaspiac segité-fejleszté idévé alakul,
amelynek soran a tanar szabad kezet kap, hogy azoknak segitsen, akiknek a legnagyobb

szlikségik van ra.

TUDASPIAC

Ebben kérek segitséget Ebben tudok segiteni
(keresztnév) Targy (keresztnév)

| ne?d help on... Object I can help on...

(First name) (First name)

Louise Eyal Az egyenlet ismeretében Manon elias

Lola rajzold meg a vonalat

Logan Keresd meg az egyenes Nathan

Eyal egyenletét Manon

elias

11. abra A Tuddspiac szcendrid vazlatos hasznélata az osztalyteremben.

A tanulé6 szerepe A tanar szerepe

e Gondolkodé tanulé. Elgondolkodik azon, hogy
mire van szliksége.

e Magabiztos tanul6. Megmondja, hogy mit tud
és mit nem. A segitségkérés teljesen normalis,
k6z0s érték az osztalyban.

o Korrepetitor. Tanul6 korrepetal masik tanulot.

o Aktiv tanuld. A tanuld donti el, hogy min
dolgozik.

e Mobil tanulé. Aktivan mozog a tanulasi térben,
keresi a tanulasi lehetéségeket.

a szcenario készitgje: megtervezi a
tevékenységet.

Moderator: szabalyozza a tevékenység
hangerejét, kiegyensulyozza a csoportok
méretét, tdmogatja és tanitja a tanuldkat,
hogyan segitsék a tarsaikat.

Megfigyelé: kivilrél figyeli az eseményeket.
Tanar: segit azoknak a tanuldknak, akiknek
nincs parjuk, vagy azoknak, akiknek gyenge
pontjai vannak.

Tamogatd: batoritja a tanuldk eréfeszitéseit,
és értékeli a fejlsdéstket.

9. tablazat A tanulo és a tandr szerepe a Tudaspiac szcenarioban.
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2.3.1.6. MOZGOVITA

A mozgdvita az egész osztaly bevonasaval zajlo
tevékenység, amelynek soran a tanar tesz egy
vitainditd kijelentést, majd megkéri a tanuldkat,
hogy alljanak fel, és a véleményliknek megfeleléen
helyezkedjenek el a teremben: akik egyetértenek
vele, azok a jobb oldalra, akik nem, azok a bal
oldalra menjenek. Aki kiegyensulyozott allaspontot

H képvisel, az barhol a ketts kdzott megallhat.

A klasszikus vitaval szemben ennek a szcenarionak
az a f6 elénye, hogy fizikailag is bevonja a tanulokat,
és nem hagyja, hogy ne legyen véleményk.

A tanulé szerepe A tanar szerepe

Az aktiv tanulas azt
jelenti, hogy a tanuldk
aktivan vesznek részt az
osztalytermi munkaban

12. dbra. Példa egy tanar kijelentésére,
amely vitat indlit el az osztalyteremben.

o A véleménye szerint mozog a vonalon. o A vitaindité kijelentések megtervezéje.

o Véleményt nyilvanit (a vonalon lévé o Vitavezet6: eldonti, hogy ki beszéljen, segit a
elhelyezkedésével), akar anélkil is, hogy tanuléknak abban, hogy meghallgassak egymast,
megszolalna. biztositja a szabalyok betartasat.

* Meghallgatja masok allaspontjat, és o Kompromisszumteremtd, segiti a szintézist.
ennek megfeleléen esetleg valtoztat az o Szakérté: a vita soran (vagy annak lezarasa utan)
elhelyezkedésén. eléallhat egyéb informaciéforrasokkal (kutatasi

e Vitatkozik, érvel, reagal. eredmények, torténelmi tények, szdmok stb.).

10. tablazat A tanulo és a tandr szerepe a Mozgdvita szcenarioban.

2.3.2. Kompetenciak és szcenariok megfeleltetési tablazata

Az alabbi tablazat nyolc kulcskompetenciat tarsit a 2.3.1. szakaszban bemutatott hat tanulasi
szcenariohoz. A tablazatot olvashatjuk oszloponként, hogy kiderlljon, melyik szcenarié
fejleszti az egyes kompetenciakat, de kijellhetlink egy kompetenciat is, és valaszthatunk a
szcenariok kozil, hogy arra 6sszpontositsunk.

Szakértsk Eqyiittmiksds | Vasa ~
(Mozaikméd PBL-kerék = . hesestt Tudaspiac Mozgdvita
olvasas értékelés
szer)

IKT a tanulasért

Valo életbeli
problémak

megoldasa
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Kritikus
gondolkodas

Kreativitas

11. tablazat A kulcskompetenciak és a tanuldsi szcendriok tipusainak matrixa.

2.3.3. Hat ,idealis” tanulasi tér

A 2.3.1. szakaszban bemutatott szcenaridkhoz javasolhatunk térelrendezést és butorokat. A
vezérgondolat annak meghatarozasa, hogy a tanulasi kdrnyezet hogyan tudja elésegiteni mind
a tanulast, mind a kulcskompetenciak fejlesztését azaltal, hogy a szcenarié megvaldsitasahoz
a legjobb feltételeket kinalja. Ezért a szcenarié minden fazisahoz felsoroljuk azokat a kedvezé
kornyezeti jellemzéket, amelyek segithetik a tanulasi tevékenységeket.

2.3.3.1. HOGYAN TERVEZZUK MEG A TANULASI TERET A SZAKERTOK
SZCENARIOHOZ

Szcenarid Kedvezé kornyezeti jellemzék

Nagyobb csendes terem.
Csoporttermek.
Mozgathaté tablak.

Cél: a tanuldk egylttmiikodési készségeinek és
énhatékonysaganak fejlesztése.

Fazisok (a Mozaikmodszer alapjan) [+100 perc]

1. fazis: szerepek kiosztasa [+15 perc] Csoportpadok vagy mozgathato
Egy témat 3-4 teriiletre, szerepre vagy nézépontra osztunk fel, | székek.

ezeket nevezziik ,szakértéi terlleteknek”.
A tanulocsoportoknak létre kell hozniuk valamit, példaul egy | Hozzaférés a sziikséges

2 perces podcastot az adott témarol. eszk6zokhoz (alkalmazasok,

A csapatokban megoszlanak a szerepek, igy minden tanulé a | szdmitégépek, mobileszkdzdk stb.)
SAJAT teriiletének a szakértsje lesz.

2. fazis: szakértévé valas [+40 perc] Elegendé szabad tér a csoportok
A szakeért6k osszegyt(ilnek szakteriletek szerint, és kozdsen atrendezéséhez.

dolgoznak, hogy az Ujonnan alakult csoporton belil meglévé

tudas, kutatas vagy a tanar altal megosztott Képernyék és/vagy tablak a
dokumentumok/feladatok alapjan ismeretekre és készségekre | tartalmak megosztasahoz, esetleg
tegyenek szert. csoporttermek a szakértéi

csoportok szamara.

3. fazis: a szakértelem ,hazahozatala” [+45 perc]

A szakért6k visszatérnek eredeti csoportjukba, és az Ujonnan
megszerzett szaktudasukkal hozzajarulnak az adott
produktum (példaul a fent emlitett podcast) |étrehozaséhoz.

12. tablazat A Szakértsk tanuldsi szcenariohoz kapcsolodo tanuldsi tér megszervezése.
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Kornyezeti elGirasok (6sszefoglald): Mivel a Szakert6k szcenari6 jelentés mozgassal jar az
osztalyteremben, a nagyobb tér megkonnyiti a csoportok kialakitasat és atrendezését.
Folyosok és/vagy csoporttermek is hasznalhatok, hogy megelézzik a k6z6s munka soran
felmerulé zajproblémakat.

o

e

13. dbra. A Szakérték szcendrio a gyakorlatban az LP2I JovS Osztalyterme Laborjaban: a mozgathato székek
megkénnyitik a tanulasi tér gyors modositasat. (Xavier Garnier, LP2I archivum)

2.3.3.2. HOGYAN TERVEZZUK MEG A TANULASI TERET A PBL-KEREK SZCENARIOHOZ

Szcenario

Cél: egy végsé produktum létrehozasa, amelyet
tanulas céljabol meg kell osztani masokkal.

Kedvezé kornyezeti jellemzék

Komplex kdrnyezet, amely kapcsolodik az egész
iskoldhoz és az azon kivili vilaghoz.

Fazisok

Almodozas: a tanulék (egyénileg, majd csoportosan)
a tanar elvarasainak megfeleléen reagalnak a témara
és a produktum végsé formajara.

Almodozas: egyéni iltetés, barmilyen elrendezésben.
Nincs szlikség technoldgiara.

Felfedezés: a tanuldk valaszokat keresnek a ,nagy
kérdésekre”, a ,nem guglizhaté” kérdésekre és egyéb
kérdésekre.

Felfedezés: csoportpadok, szamitdgépek, hozzaférés
kiilsé forrasokhoz (pl. konyvtar), esetleg tevékenység
a szabadban.

Feltérképezés: a tanuldk kivalasztjak a forrasokat,
rendszerezik azokat, majd megtervezik a produktum
|étrehozasdhoz sziikséges munkat.

Feltérképezés: csoportpadok, csoporttermek,
folyosok. Barmilyen helyiség, ahol a tanuldk kisebb
csoportja nyugodtan beszélhet és dontéseket hozhat.

Cselekvés: a ,gyakorlati” fazis. A tanulék megalkotjak
a produktumot, rogzitik a hanganyagot/mozgdképet,
elkészitik az alkotasukat.

Cselekvés: nagyobb csoportpadok, alkotémdhely,
videdlabor, barmilyen tér, amely elég nagy ahhoz,
hogy a tanulék mozogni és alkotni tudjanak.
Szamitani kell zajproblémakra.

Kérdezés: az alkotdsok szemléje a tarsakkal és a
tanarral. Lehetdség a sikerkritériumok és a tanulasi
eredmények atgondolasara.

Kérdezés: nagyobb terem, mozgathato tablak a
prezentacidkhoz. Mivel a résztvevsk feként allnak,
néhany székre lesz csak szlikség.

Atdolgozas: visszatérés a ,gyakorlati” fazishoz, a
produktum javitasa a visszajelzések alapjan.

Atdolgozas: 1asd a Cselekvésnél ajanlott elrendezést.

Bemutatas: a termék bemutatasa egy meghatérozott
kdzonségnek.

Bemutatas: el6adoterem, emelvény, félkorives
elrendezés az egymast kovets prezentacidkhoz. Vagy
nagyterem a lelatok elrendezésével, ,vasarszerd”
prezentacidékhoz (lasd a 2.3.3.4. szakaszt).

13. tablazat A PBL-kerék tanuldsi szcendriohoz kapcsolodo tanuldsi tér megszervezeése.
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Kornyezeti elGirasok (6sszefoglald): A szcenario hét fazisa eltéré térelrendezést kbvetel meg.
Amig egy kdnny( butorokkal berendezett nagy osztalyterem gyorsan atalakithato, és segithet
a legtobb feladat megvalositasaban, a PBL-hez az osztalytermen kiviili er6forrasokra és terekre
is szlikség lehet. Az egyuttmikodést tamogatd digitalis eszkozok segithetnek a tanarnak a
tanuldkkal valo kapcsolattartasban, amikor azok szétszorodnak az iskola egész teriletén.

14. abra. Visszajelzések a tarsaktol, hogy jobb legyen a produktum: a PBL-kerék szcenario kérdezésfazisa.
(Xavier Garnier, LP2I archives)

15. abra. A tanulok egyiitt készitenek prezentaciot Digitdlis és nem digitalis eszkozoket is hasznalnak, hogy
Oszténozzék a kreativitast és az interaktivitast. (Xavier Garnier, LP2I archivum)

Irdanyelvek a tanulasi tér innovacidihoz 40



Co-funded by the
Erasmus+ Programme
of the European Union

NOVIGADC

2.3.3.3. HOGYAN TERVEZZUK MEG A TANULASI TERET AZ EGYUTTMUKODG OLVASAS
SZCENARIOHOZ

Szcenario

Kedvezé kérnyezeti jellemzsk

Cél: egy konyv vagy egy hosszabb dokumentum
elemzg és kdzdsen torténs atfogd megértése.

Egyéni elrendezések csendes olvasashoz. Nyitott tér
képernydkkel / tablakkal a tartalom és a gondolatok
megosztasara.

Fazisok

1. fazis: a kdnyv megosztasa. A tanar feloszthatja a
konyv lapjait a tanuldk kozott, és megkérheti Sket,
hogy olvassék el a sajat résziiket, és jegyzeteljenek.

A szabad mozgast lehetévé tevé Ures tér hasznalhato
a kdényv megosztasara.

2. fazis: egyéni olvasas. A tanulék kényelmes és
csendes helyet valasztanak az olvasashoz.

A tereket a tanuldk valasztjak ki. Néhanyan jobban
szeretnek egy hagyomanyos iskolai széken, a padnal
Ulve olvasni. Masok a terem egyik sarkat hasznaljak, a
foldon vagy a folyosé 1épcséjén lnek stb.

3. fazis: a jegyzetek kozds hasznalata. A tanar
megkéri a tanuldkat, hogy osszak meg egymassal a
sajat értelmezésiiket. Ez nem lineéris folyamat; a
jegyzetek a mar megosztott részinformacidk altal
felvetett kérdések szerint kerlilnek megosztasra.

Kozponti terem, ahol mindenki lat és latszik. A tanuldk
korben helyezkednek el, ebben segithetnek a
mozgathato6 székek.

4. fazis: nyomon kovetés, 6sszegzés.

A kijelzék és a (mozgathatd) tablak segithetnek a
tartalmak megosztasaban és rendszerezésében (pl.
gondolattérképezés).

14. tablazat Az Egylittmiikods olvasas tanuldsi szcenariohoz kapcsolodo tanuldsi tér megszervezése.

Kornyezeti el6irasok (6sszefoglald): A szcenario kollektiv fazisai egy tagas kozods tér
hasznalatat feltételezik, viszont az egyéni olvasas idejére kis terekre lesz sziikség; ,odukra”,
melyeket a tanulok maguk alakithatnak ki, vagy csendes helyekre, ahova letlhetnek — akar az
osztalyteremben, akar azon kivil. Ez a szcenarid tokéletesen illik a szabadtéri tanulashoz.
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16. abra Kor alaku elrendezés az Egyittmiikédé olvasas szcenario 3. fazisaban (az értelmezések megosztasa).
(Xavier Garnier, LP2I archivum)

2.3.3.4. HOGYAN TERVEZZUK MEG A TANULASI TERET A VASARSZERU ERTEKELES

SZCENARIOHOZ

Szcenario

Cél: a csoportok egyszerre és tobbszdr mutassak be a
végsé produktumot.

Kedvezé kornyezeti jellemzék

Nagy (nyitott) tér. Lehetdség van kisebb terek
kialakitasara a standok szdmara (mozgathatd
térelvalaszto falak, tablak).

Fazisok

ElGkészulet: minden csoportnak van egy produktuma,
amelyet meg akar osztani méasokkal. Kivalaszt egy
helyet, majd felallit egy standot a prezentacidhoz.

Egy nagyobb térbél kisebb tereket kell [étrehozni.
Lehet8ség van szomszédos termek hasznalatara is. A
folyosok hasznos bévitményei lehetnek a térnek.

Elsé rész: a csoport egyik fele prezental, a masik fele
latogat. A latogatok szabadon mozoghatnak, és
kritériumtablazatot hasznalva, részt vehetnek a
prezentacidkon.

Megjelenits eszkozok (TV-képernyék, projektorok
stb.), régzitett, mozgathat6 vagy hordozhaté tablak,
irhaté falak, ruhaakasztok (csipeszek, zsinérok,
gombostiik stb.).

Masodik rész: félidében a latogatok és az eléadok
szerepet cserélnek. A masodik rész ugyanigy zajlik,
mint az elsé.

Lehetéség van arra, hogy a vasar elétt lerajzoljuk a
terem térképét, és megkérjiik a csoportokat, hogy
vélasszak ki, hova szeretnék feldllitani a standjukat.
Konkrét bemutatdeszkdzoket is kérhetnek.

Vége: amikor minden tanuld t8bbszor is prezentalt, és
tébb prezentaciodt is megnézett.

15. tablazat A Vasarszeni értékelés tanuldsi szcenariohoz kapcsolodo tanuldsi tér megszervezése.

777

Kornyezeti elGirasok (6sszefoglald): A tanulok a sajat standjukat épitve Ugy érezhetik, hogy
az 6vék a tér. A komplex terek kreativ elrendezéseket inspiralhatnak. A helyek kivalasztasakor

a technoldgiai igény is fontos kritérium lehet.
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17. abra A tanulok a folyosokat hasznaljak, hogy megndveljék az osztalytermiik adta teret. Itt t6bb természetes
fény is van. (Xavier Garnier, LP2I archivum)

Takae

18. dbra Egy Vasarszeri értékelés szcendric elsé fele. Tanulok prezentalnak vagy standokat latogatnak (Xavier
Garnier, LP2I archivum)
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2.3.3.5. HOGYAN TERVEZZUK MEG A TANULASI TERET A TUDASPIAC SZCENARIOHOZ

Szcenario

Kedvezé kérnyezeti jellemzsk

Cél: seqgits kapcsolatok kialakitasa az osztalyban
a tanulok szikségleteinek és képességeinek
sokféleségére alapozva.

Csoportpadok és korrepetalasra alkalmas kis
terek.

Fazisok

El6késziilet: a tanar elkésziti a haromoszlopos
tablazatot — vagy egy digitalisan megoszthaté
dokumentumban, vagy egy tablan (lasd a 2.3.1.5.
szakasz példajat). A kdzépsé oszlopot vagy elére
kitolti témakkal, vagy liresen hagyja, hogy a
tanuldk a korrepetalasi ajanlatoknak és
igényeknek megfeleléen kitdlthessék.

Klasszikus tanari zéna a kézds dokumentum
megjelenitéséhez (projektor vagy képernyé
segitségével).

Alternativaként a terem tablajara is fel lehet
rajzolni a hdromoszlopos tablazatot.

Feliratkozas: a tanuldk az elsé oszlopba irjak be
a neviiket, ha segitségre van sziikségiik és/vagy
a harmadikba, ha a segitségulket ajanljak fel.

Ehhez a ,megjelenitési zondhoz" kdnnyen
hozzaférhetnek azok a tanuldk, akik odamennek,
és beirjak a neviiket a tablazatba.

Korrepetalas: ha egy sor megtelt, a tanuldk
valasztanak egy teret, és elkezdenek segiteni
egymasnak. Ha megoldottak a problémakat,
elhagyhatjak a segitécsoportot, hogy tovabbi
segitséget kérjenek, vagy hogy mas témaban 6k
segitsenek.

Csoportpadok korrepetalashoz. Extra terek
kisebb csoportoknak (példaul egyéni
korrepetalashoz). Egy-két nagyobb zdna
(mozgathato) tablaval a nagyobb csoportokat
korrepetald tanuldk szamara.

Vizsga: egy rovid dolgozattal értékelni lehet,
hogy a szcenarié milyen hatassal van a tanulék
fejlédésére.

A kénnyen mozgathaté székek segithetnek a tér
az egyéni feladatokra (dolgozat megirasa, ,mit
tanultam ma" tipusu &sszefoglalé elkészitése
stb.) szabott gyors atalakitasaban.

16. tablazat A Tudaspiac tanuldsi szcenariohoz kapcsolodo tanuldsi tér megszervezése.

Kornyezeti elGirasok (6sszefoglalé): Egy csoportpadokkal berendezett hagyomanyos
osztalyterem tokéletesen megfelel. Emellett az egyéni korrepetalasra alkalmas kisebb terek és
egy masodik tablaval felszerelt, csoporttanitasra alkalmas nagyobb tér azzal tamogathatja a
szcenariot, hogy megkdnnyiti a korrepetalast. A hordozhato tablak pedig a szcenarié

szabadtéri valtozatat tamogathatjak.
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19. abra Tudaspiac szcenario korrepetaldsi fazisa. A kisebb tablék a szabadtéri tanulast segitik. (Xavier Garnier,

LP2I archivum)

2.3.3.6.
SZCENARIOHOZ

Szcenario

Cél: a tanulék kommunikacios és érvelési készségeinek
a fejlesztése. Hasznalhatd egy téma bevezetésére
és/vagy a tanuldk egy adott témaval kapcsolatos
értelmezéseinek a bemutatasara.

HOGYAN TERVEZZUK MEG A TANULASI

TERET A MOZGOVITA

Kedvezé kornyezeti jellemzék

Koézepes méreti Ures tér tablaval.

Fazisok

Elrendezés: az osztalyterem egy részét kilritjik, hogy a
tanuldk a tabla elé &llhassanak. A tanar elmagyarézza a
vita szabalyait és azt, hogyan kell elhelyezkedni a
képzeletbeli vonalon.

Minimalis valtoztatassal egy
hagyomanyos osztalyterem is
hasznélhatd. Elsésorban az eliilss teret
kell megszabaditani a butoroktol.

Elhelyezkedés: kivetitenek vagy felirnak a tablara egy
vitaindito allitast. A tanuldk az allitassal kapcsolatos
nézeteiknek megfelelen elhelyezkednek a képzeletbeli
vonalon.

Ehhez a szcenéridhoz a folyosd
tokéletesen alkalmas. A szabadtér is
megfelelé lehet. Mindkét esetben
szamitani kell zajproblémakra.

Vita: a tanar azzal inditja a vitat, hogy atadja a szt a
.SzélsGséges” allaspontot képvisels tanuldknak.
Egyszerre csak egy tanulo beszélhet. A tanar ezutan
szt ad a mérsékelt allaspontot képvisels tanuldknak,
majd a felek kompromisszumra juthatnak.

Projektor: a digitalis valtozatban a
diavetités ,vitaindito allitas” digjat egy
Visszatekinté” dia valthatja, amely a
kovetkezé mondatra vald attérés elétt

konkluzidként szolgalhat.

Visszatekintés: a tanar Ujabb ismereteket vetithet ki a
témaval kapcsolatban (tényeket, tudomanyos érveket,
megbizhatod informécidkat stb.).

Irdanyelvek a tanuldsi tér innovacidihoz
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Vissza az elhelyezkedéshez: kivetitenek egy masodik
allitast, és az osztaly megismétli a fenti két fazist (vita,
visszatekintés).

17. tablazat A Mozgdvita tanuldsi szcenariohoz kapcsolodo tanuldsi tér megszervezése.

Kornyezeti elGirasok (6sszefoglalé): A mozgovitak nem igényelnek butorokat, a tanuldk
szabadon mozoghatnak a térben. Ekdzben a hatékonyabb gondolkodas érdekében
0sszehangolhatjak a testiiket és az elméjiket. Akusztikai szempontbdl a beltér el6nydsebb,
mig a szabadtér kapcsolatot biztosithat a természettel, ami megtisztithatja az elmét, és friss
Otleteket eredményezhet. A tevékenységtipusok kiegyensulyozasara is alkalmas lehet, ha a
tanulokat példaul arra kérik, hogy a hagyomanyos oran irjanak osszefoglalot a vitarol. A
technologia opcionalis, mivel visszatekintést a tanar is adhat anélkil, hogy digitalis tartalmat
jelenitene meg. Az ilyen tipusu tevékenység egyik valtozata a Hilary Swank fészereplésével
készllt Sajat szavak ciml filmben is lathato. A jelenetet megnézheti YouTube-on, vagy ha
beolvassa az alabbi QR-kodot:

20. abra Integracios nap az LP2I modelliskolaban. Alkalmat teremt a személyes talalkozasok, a mozgovitak és a
fizikal tevékenységek Osszekapcsoldsara. (Xavier Garnier, LP2I archivum)
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3. fejezet: Az innovativ tanulasi terek
spektruma

Az elmult évtizedekben az iskolai tanulasszervezés alapkoncepcidi, valamint az osztalytermek
elrendezése — és bizonyos mértékig a felszereltségiik is — tobbé-kevésbé valtozatlan maradt.
Ugyanakkor nem tagadhatjuk, hogy sok iskola komoly er&feszitéseket tett azért, hogy
eltavolodjon a hagyomanyos tanulasi terektél és tanitasi gyakorlatoktol. Az innovacioé ugyanis
nem csak az épitészeti valtoztatasoktdl és a felszerelésbe valdé beruhazasoktol fligg. Ez
elsGsorban a tanulasrol alkotott masfajta elképzeléssel jar egyitt, ami a tanarok megvaltozott
gondolkodasmaddjat és kdvetkezésképpen a tanuldk megvaltozott viselkedését eredményezi.
A pedagogiai valtozasok a székekbdl és padokbdl allo, hagyomanyos alapfelszereltségi
tantermekben is lehetségesek. A pusztan innovativ tanulasi terek biztositasa és a felszerelésbe
és technoldgiaba vald beruhazas nem biztos, hogy dnmagaban valtozast hoz. A tanulasi tér
Ujragondolasara tett |épések és az oktatasi technologia integraldsa azonban teret enged a
pedagogiaval kapcsolatos jelenlegi valtozé nézeteknek.

Ebben a fejezetben a tanulas megszervezéséhez hasznalt térbeli eszkdzoket mutatjuk be, az
olyan alapelemektsl kezdve, mint a székek és padok, a tanuldsi zonakra felosztott
osztalytermeken at az egész iskolaban és az iskolan kivil talalhatd tanulasi terekig. Amint azt
az 1. fejezetben kifejtettiik, igyeksziink bemutatni a pedagdgiai koncepcidkkal valod
kapcsolatokat is, mivel, ahogy azt mar kifejtettiik, a tértervezés formalhatja a pedagdgiai
nézeteket és a mindennapi gyakorlatot az osztalytermekben.

3.1. DINAMIKUS OSZTALYTERMEK

Az oktatasban az innovaciordl szélo vitdk gyakran a hagyomanyos osztalyterem
elrendezésével kezdédnek: a didkok a padsorokban Ulnek, a tablanal allé tanarral szemben. Ez
a megallapitas remek kiindulopontja lehet a vitanak, de az ulésrend korantsem jelenti a vita
végét.

Tagadhatatlan, hogy a hagyomanyos osztalyterem formaja és elrendezése az oktatas
torténelmi és kulturalis eredetére reagal. Azota tortént néhany tarsadalmi és technikai valtozas,
és megkérdéjeleztik a pedagdgiai kornyezet alkalmassagat elsésorban a tanuldk és a tanarok
kozotti tekintélyviszonyokat, a tanar, mint egyedili tudasmegérzé és atado szerepét, az
informaciok elérhetéségét, valamint természetesen a tanulasi teret és idét.

A hagyomanyos osztalyterem fentiekben bemutatott kialakitasa nem minden korilmények
kozott kerlilendd. Ez inkabb csak egy a lehetséges elrendezések kozil, amelyeket a tanarok a
tanulasi szcenariok megvalositasahoz hasznalhatnak. A tanulasi téer kialakitasa meghatarozza,
vagy legalabbis befolyasolja, hogy a tanarok és a diakok kozott milyen tipusd interakciok
alakulnak ki. Viszont a rugalmas terek valtozatosabb tevékenységeknek adhatnak otthont.
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Az osztalyterem hagyomanyos elrendezését azonban nem kellene természetesnek venniink. A
butoroknak inkabb rugalmasnak kell lennitk, hogy a terem berendezése ne valjon rogzitetté,
és ennek nyilvanvaléan az alkalmazott pedagdgiara nézve is kdvetkezményei vannak. A tér
ugyanis egy torténetet mesél el. Annak kialakitadsa, a tanuldk és a tanar elhelyezkedése
szorosan Osszefligg a pedagogiai elképzelésekkel, de kapcsolddik a tanuld jéllétéhez is.

3.1.1. Rendezett iiléshely-valtoztatas

Megvan a maga haszna annak, ha szabad Ul6helyvalasztast biztositasunk a tanuldoknak, de
ennek a pedagdgiai koncepciokra gyakorolt kdzvetlen hatasa kissé bizonytalan.

Az osztalyterem elrendezésének meghatarozott céli megtervezése és megvaltoztatasa
egyértelm(ivé teszi, hogy a tér fontos tényezé a tanulasban, és harmadik tanarnak is tekintheté
(lasd az 1.4. szakaszt).

3.1.1.1. TEGYUK SZABADDA A PADLOT

Az osztalyterem hagyomanyos, rogzitett padsorokkal torténd kialakitasa kétségtelenil
befolyasolja és korlatozza a pedagdgiai mintat. A legfontosabb [épés, amelyet a valtozasok
bevezetésekor figyelembe kell venni, a padld szabadda tétele. Gyakran eléfordul ugyanis, hogy
az osztalytermekben nemcsak székek és padok, hanem egyéb targyak is vannak, amelyek
sokszor semmilyen szerepet nem jatszanak a tanulasi folyamatban, és csak Utban vannak. A
padl6 szabadda tétele és a konnyen mozgathatd butorokba vald beruhazas jelentik az elsé
|épéseket az innovativ valtoztatasok megvalositasahoz.

T8I T8 118
T I8 118
J3I 1 118
T3 1 T8 118
J3I 1 118
T3 1 T8 118

3.1.1.2. PELDAK DINAMIKUS MINTAKRA

A dinamikus mintak kovetkezé példai az osztalyterem elrendezésének zokkenémentes
valtoztatasat és/vagy a tanuldk kdnnyd helyvaltoztatasat igénylik. A kilonbozé kialakitasok
tamogatjak a pedagdgiai mintak kilonb6z4 szakaszait.

Irdanyelvek a tanuldsi tér innovacidihoz 48



Co-funded by the Y »
Erasmus+ Programme N@VI(:ADO

of the European Union

Akvarium

[ ]
Az akvarium lényege, hogy az osztalyt két csoportra osztjuk. A e T )
belsé korben a tanuldk egy adott témardl beszélgetnek, mig a T o M o @
kils6ben megfigyel6k vannak, akik a belsé kor egy-egy > @

beszélgjét figyelik. A beszélgetés utan a belsé kor tagjai egy T

[ ] @
- @
értékelstablazat/ellenérzélista alapjan visszajelzést kapnak a 'E/

megfigyel6ktél. Ezutan a szerepek felcserélédnek, és elkezdsdik :ﬁ\
egy masodik beszélgetés. ﬁ

Gondolkozz! Alkoss part! Oszd meg!
A ,Gondolkozz! Alkoss part! Oszd meg!” minta harom lépésbél all:

Gondolkozz!: Minden tanulé egyénileg gondolkodik a tanar altal megadott
kérdésrél/problémardl/fogalomrol.

Alkoss part!: A tanulok parokban dolgoznak, és miutan mindegyikiik megosztotta az elsé
forduldbdl szarmazd egyéni gondolatait, megprdébalnak egyezségre jutni.

Oszd meg!: A méasodik forduld Osszes eredményét az egész osztaly el6tt megosztjak és

SO L LR T
T
it/ W i

A Mozaikmintaban a tanar egy szoveg vagy egy

feladat részeit osztja szét a csoport didkjai | pékusZCSOPORTOK MUNKACSOPORTOK
kozott. A tevékenység két forduldbdl all.

1. fordulé: a tanulo talalkozik azokkal a
diakokkal, akiknek ugyanaz a szovege és a
szerepe. Megbeszélik a szoveget, hogy jobban
megértsék.

2. fordulé: a tényleges feladatkdr. Minden
tanuld a sajat szerepe szerinti szakértéként lép
fel, és a sajat szakértelmével hozzajarul a feladat megoldasahoz.
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Otletborze korbe-kérbe (sétalgatas,

beszélgetés) v .
A tanar az osztalyterem kilonb6z6 részein ° oM M. .
kérdésekkel vagy témakkal teli nagy papirlapokat M M

helyez el, majd az osztalyt a lapok szamaval )

megegyezd szamu csoportokra osztja. Minden 2 2
csoport 5-10 percet kap arra, hogy Otleteket II “

gy(jtson az adott témaval kapcsolatban. Miutan AN
letelt az id6, a csoportok atmennek egy masik

papirlaphoz.

Keveredés °

A tanuldk kisebb csoportokban, a tanar felligyelete ®
mellett megvitatnak egy témat, majd az egyik diak -
atmegy egy masik csoportba, hogy elmagyarazza, mit ll‘

Py

Galérialatogatas

Kezdetben a tanuldk kis csoportokban dolgoznak egy a tanar altal kijelolt téman. A tanar
minden csoportnak biztosit forrasokat, majd a csoportok elkészitik a sajat vizualis
prezentaciojukat (pl. egy plakatot) a témardl. Ezutan (j csoportokba rendezédnek, és
korbejarva az allomasokat, egymast tanitjak arrol a tartalomrol, amelyen dolgoztak.

N\ &\ D\ AN
e O o O e O e o

H% W%
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Filoz6fusok

A vita kezdetén felolvassak a vitaindité allitast, majd a diakok aszerint sorakoznak fel, hogy
egyetértenek-e az allitassal vagy sem. Ez torténhet lancszerl elrendezésben is, amikor
félkorben helyezkednek el. A tanuldk felvaltva védik az allaspontjukat.

© -+
i 4 44 4 1 i

Koncentrikus korok (Rapid randi, Hagyma) o 'ﬁ‘ .
[ ]

A kulsé kér minden tanuldja a belsé kor egy-egy diakjaval kerdl
parba. A tanar feltesz egy kérdést, amelyet meg kell vitatniuk.

R /\
Ezutan valtjak egymast, és a tanar Uj vitakérdést tesz fel. ? ) o

Allomasok

A tanulok 4-6 f6s csoportokba rendezédnek, majd kapnak M N ° .M
egy kérdést, amelyet meg kell vitatniuk. Ezt kdvetsen -
minden csoportbol megkérnek két-két diakot, hogy " "

menjenek at egy masik csoportba, ahol megosztjak az )
o ©

el6z6 megbeszélés kulcsgondolatait, aztdn az egész .
csoportnak feltesznek egy masik kapcsolodd kérdést. v o .M
II |I e O
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Lavinavita

e O
A tanuldk péarban kezdenek el megvitatni egy “ " NV Y-
témat. Ezutan a vita négyfés, nyolcfés, majd egyre ﬂ P
nagyobb |étszamu csoportokban folytatddik, mig
végll az egész osztallyal val6 megbeszélésig jut. M

e & & & & & o O

T ere
~N s
M/MM

Néma beszélgetés

® © Q k
A tanuldk csendben irnak az osztalyteremben Q M . @
kifiggesztett nagy papirlapokra. Kérdéseket i M M Q
M °so .. M

tesznek  fel,  valaszolnak mas  tanuldk
hozzaszolasaira, vagy megjegyzéseket flznek A oo M

hozzéjuk. Qé M @@

Vilagkavézo

A tanuldk kisebb csoportokban, padoknal tilve
megvitatnak  egy  kérdést, és  egy
.papirteritére” leirjak vagy lerajzoljak az
oOtleteiket. Minden padnal van egy moderator.
A résztvevék 15-20 perc elteltével Uj padhoz
Ulnek. A moderatorok a helyikén maradnak,
és roviden elmagyarazzak az el6zé csoport
altal leirt vagy lerajzolt Otleteket. Az Uj
résztvevék elmondjak az észrevételeiket, és

tovabbi otleteket adnak hozza. Hasonlé az
eljaras a kovetkezs fordulo(k) esetében is.

3.1.2. Dinamikus osztalyterem koronavirus-jarvany idején

A fizikai mozgas maximalizalasa és a tanuldk szamara a tanulas helyének megvalasztasa all a
kiadvanyban bemutatott elképzelések kozéppontjaban. A koronavirus-jarvany ismét
elgondolkodtatott benniinket arrél, hogy hogyan hasznaljuk a tanulasi teret. Az osztalytermi
kdrnyezet nyilvanvald okokbdl mar nem teszi lehetévé a rendezett Uléhelyvalasztast. A
virusveszély visszairanyitott bennlinket a hagyomanyos osztalyteremhez, ahol a tanuldk

Irdanyelvek a tanuldsi tér innovacidihoz 52



Co-funded by the .9 »
Erasmus+ Programme N@VIGAD(
of the European Union L]

szocialis tavolsagot tartanak. Az iskolak kotelesek voltak kialakitani a gondosan meghatarozott
tavolsagot a padok kozott, és korlatoztak az osztalyteremben valé mozgast. Ez egyértelm(ien
hatassal van a pedagdgiara és az aktiv tanulas alapelveire.

Feltehetnénk a kérdést, hogy valéban ez a megfelel idészak-e arra, hogy innovativ pedagdgiai
szempontbdl beszéljiink a tanulasi tér kialakitasarol.

Mozgas és valasztas

Az optimdlis tanulashoz kulcsfontossagu, hogy a diakok mozogjanak, és legyen valasztasi
lehetségik, de most meg kell akadalyoznunk a koronavirus terjedését az iskolakban.

Ennek ellenére nem szabad teljesen kizarnunk a mozgast. Robert Dillon szerint, ha a tanulok
3-5 percig a padjuknal allva hallgatjak a tanart, azzal serkentik az agy oxigénellatast, ami segiti
a tanulast (Dillon, 2020). Ha megengedjik a didkoknak, hogy a terem szélén vagy végében
alljanak, vagy akar a pad tetején Uljenek, az erésiti a valasztas lehet8ségét, és valtozatossagot
biztosit egy olyan osztalyteremben, amelyet megkot az elrendezés. Egyes helyeken lehetséges
a tanulas szabadtérbe vald athelyezése, és ahol ez megoldhatd, az biztositja a mozgast az aktiv
részvételhez illetve ahhoz, hogy a tanuld 6rémét lelje a tanulasi folyamatban.

A nyugodt kornyezet kialakitasa

Az iskoladknak rovid idé alatt cselekedniuk kellett, amikor a tanuldkat visszaengedték az
tanintézményekbe. Az osztalyterem kialakitasaért tobbet is lehet tenni — a biztonsagi
ovintézkedéseket tiszteletben tartva — mint hogy minden masodik széket feltesziink a padra,
hogy oda ne ulhessen senki. A koronavirus-jarvany alatt az osztalyteremnek nyugodt
kdrnyezetnek kell lennie, ahonnan minden felesleges targyat eltavolitanak. Az osztalyterem
kialakitasanal figyelembe kell venni a tandran otthonrdl részt vevé diakok virtualis jelenléteét is.

Fizikai és online tanulasi terek

Elkepzelhets, hogy a kozeljovében nem talalkozunk majd napi rendszerességgel a diakokkal,
ezért lényeges lesz, hogy a fizikai terekben toltott id6t Ugy alakitsuk ki, hogy azzal a teljes
gyermek fejlédését tamogassuk, allitja Dillon (2020). A ,személyes idé” nem telhet azzal, hogy
a tanar rohamtempoban leadja a tananyagot, mivel ennek nagy része megtorténhet az
aszinkron tanulasban. Az ,osztalyid6t” elsésorban a kodzdsségen belili beszélgetések és
kapcsolatok elémozditasara kell felhasznalni. Erdemes hangsulyozni, hogy ebben az
idészakban kiemelten fontos, hogy meghallgassuk a diakok aggodalmait, odafigyeljiink az
érzelmi sziikségleteikre, csokkentsik az ket érg stresszt, és tamogassuk, segitsik 6ket.

A digitalis tanulasi terek a mindennapok részéveé valtak, ezért ugy kell kialakitani 6ket, hogy a
platformok kénnyl hozzaférést biztositsanak a forrasokhoz és a tanulasi feladatokhoz. Ahhoz,
hogy ez felhasznalobarat legyen, az is szikséges, hogy a virtualis tanulasi terekben
minimalizaljuk a digitalis ziirzavart.

Mindezek a valtozok megkédvetelik a pedagdgusoktol, hogy a tanulasi kdrnyezetet olyan
rugalmassaggal tervezzék meg, amely lehet6vé teszi a fizikai és a virtualis tanulasi terek kozotti
gordulékeny valtast a tanuldk szamara.
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3.1.3. Online tanérak videokonferencia-rendszerekkel

A koronavirus-jarvany elsé hdnapjainak egyik népszerii kommentarja volt, hogy egyes tanarok
tobbet tanultak ez idé alatt, mint az egész eddigi palyafutasuk soran. Ez nyilvanvaldan igaz volt
a tavoktatas teriiletére, és a tanarok elég nyitottak is voltak arra, hogy kiprobaljak a kilonb6zé
lehet8ségeket és eszkozoket. A jarvany okozta veszélyhelyzet, amikor a tanarok és a tanuldk is
otthon voltak, arra kényszeritette a pedagdgusokat, hogy videorendszereken és interaktiv
platformokon keresztil teremtsenek kapcsolatot a diakokkal. Noha az ilyen tipusu tanitas
gyakorlatba valo atiltetése tagadhatatlanul jelentés eredmény volt a kiilénbdz6 érdekeltek
részérdl, a diakokkal vald interakcio sok esetben meglehetésen hagyomanyos volt. Az online
tanitas, kilonosen ott, ahol az oktatasi rendszer intézményei megkdvetelték, hogy a tanarok a
megszokott Oravazlat szerint tanitsanak, visszahozta a frontalis oktatast, és a diakok ismét
passziv hallgatokka valtak. Ez csak azt bizonyitja, hogy még a leginnovativabb és
legmodernebb technoldgia is erésitheti a legkonzervativabb tanitasi modot. Pedig a 21.
szazadban nem ezt a fajta oktatast kellene valasztanunk.

Egy dinamikus osztalyterem virtudlis vagy részben virtudlis vilagba vald atiltetése Osszetett
feladat. Nem lehet egyszerien lemasolni a meglévé keretrendszereket. Egy dolog az uj
technologiak elsajatitasa, de mas kérdés a tanulds minéségének biztositasa és az aktiv tanulas
gyakorlati megvalositasa. A tavoktatas azt igényli, hogy egyensulyban legyenek az online
tandrak és a diakok kiilénbozé konfiguraciokban torténd aszinkron bevonddasa.

Azok a tanarok, akik a koronavirus-jarvany el6tt nagyobb szabadsagot és felelgsséget adtak a
tanuloknak, jobban felkésziltek az iskolakban varatlanul megjelené Uj paradigmara. A tanarok
mostanra megtanultak, hogy az online érak megtartasahoz nem elegendé a korabbi érarend
egyszer( masolasa. Mind a tanar, mind a diak szamara az egész napot a képernyé el6tt tolteni
nem mindig megoldhatd, nem is produktiv, és talan nem is egészséges.

Az online tandrak azonban tobb szempontbol is fontosak. Az iskola nemcsak a tanulas, de a
fiatalok fejlédésének és szocializalodasanak a helyszine is. Alapvetéen fontos, hogy a tanar,
mint mentor vezetésével megadjuk a tanuldknak a valahova tartozas érzését. Ezért az online
tanorak legnagyobb részét a tanulok kozotti interakciok és a diakok aktiv részvétele kell hogy
kitoltsék, és nem szabad erdsitenilik az otthoni elszigeteltséget.

Sok tanar kényelmetlendl érzi magat amiatt, hogy a diakok nagyobb szabadsagot élveznek az
online térben. Szeretnék szorosabb ellenérzés ala vonni 6ket, és nehéznek tiinik szamukra,
hogy megfeleléen felmérjék, mennyire vonddnak be és érzik jol magukat. Azonban ugyanez
vonatkozik az osztalyon bellli tanitasra is. Sok tanar még mindig jobban kedveli a
hagyomanyos felallasban térténd tanitast, hogy kontrollt gyakorolhasson a folyamat felett.
Latni akarjak a diakok arcat, iranyitani és ellenérizni akarjak a tevékenységuket. Az, hogy
nagyobb szabadsagot adunk a diakoknak, mivel kisebb csoportokban dolgozunk velik,
masfajta tanulasszervezést igényel. Es tavoli kornyezetben ez még nehezebbnek tinik.
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3.1.3.1. ONLINE TANORAK ES CSOPORTTERMEK

A videorendszerek olyan beépitett eszkdzokkel rendelkeznek, amelyek segitenek bevonni a
tanulokat a munkaba. A diakok részt vehetnek szavazasokban, a csevegés révén pedig
megjegyzéseket tehetnek vagy kérdezhetnek. Ezenkivil, ha a tanar engedélyt ad ra,
bekapcsolhatjak a mikrofont és a webkamerat. Sok tanar Ugy szervez meg foglalkozasokat,
hogy az 6sszes diak ugyanabban a virtualis teremben legyen jelen a tandra teljes id6tartama
alatt. Ez az oktatas kevésbé hatékony formaja, mivel az online tanitas soran a tanuldknak tul
sokszor kalandozik el a figyelmiik. Es amikor kikapcsoljak a kamerat, gyakran mas,
.érdekesebb” dolgokkal kezdenek el foglalkozni. A tanar részvételével zajldé online
foglalkozasokat inkabb korlatozni kellene, és az interakciék mas formait kellene alkalmazni.

A legtobb videokonferencia-rendszer lehetgséget kinal csoporttermek kialakitasara, hogy a
diakokat a videohivasok soran, rovid idészakokra kisebb csoportokra lehessen osztani. A
csoportfoglalkozasok alatt a diakok szabadon beszélhetnek egymassal. A kis csoportméret
miatt ehhez nem kell engedélyt kérnilik. A csoportfoglalkozasok alatt a tanuldk elvben a tanar
feligyelete nélkil is interakcidba Iéphetnek egymassal.

Egész osztalyterem Plenary

Csoportterem AB C Breakout Breakout Breakout E @
Room A Room B Room C g o

Egész osztalyterem Plenary

21. abra A csoporttermeket arra lehet hasznalni, hogy az online tandrék soran videokonferencia-eszkézokkel
Jjobban bevonjék a didkokat a munkaba.

Az online tanodra az egész osztaly részvételével kezdédik és ér véget, amelyen ott van az dsszes
tanulo és a tanar. A tanitasi folyamat soran a csoportmunkahoz csoportfoglalkozasokat lehet
szervezni. A felépités valdjaban megegyezik a csoportmunkaval bévitett helyszini tanora
felépitésével.

A virtualis online foglalkozasok integralasa mindenképpen a tanuldk aktivizalasanak egyik
madja, de igényel némi technikai és pedagogiai felkésziiltséget.

3.1.3.2. OTLETEK A CSOPORTTERMEK KIALAKITASAHOZ

A tanarok az online foglalkozasok alatt csoporttermeket hozhatnak létre, és vagy
véletlenszer(en, vagy tervezetten csoportokra oszthatjak a diakokat. Az idét és a diakok szamat
a feladathoz kell igazitaniuk. A tevékenységtsl fliggéen harom-nyolc fés csoportokat
hozhatnak létre. A csoportfoglalkozas hossza a tanulasi tevékenységtsl flugg. Ezért a
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tanaroknak kilonbozé idétartamokat kell kiprébalniuk, majd pedig visszajelzést kell kérnilk a
diakoktol, hogy megtalaljak az optimalis idétartamot (Lam, 2020).

Egyértelmii utasitasok és eszk6z6k

Amikor a didkokat beosztjadk a csoporttermekbe, altaldban magukra maradnak, és nincs
lehetéségik arra, hogy kodzvetlen kérdést intézzenek a tanarhoz. Egyes videorendszerek
azonban felkinalnak olyan funkciét, amellyel meghivhatjak a tanart, hogy csatlakozzon a
csoportfoglalkozasukhoz. A tanuldkat el6zetesen tajékoztatni kell a csoportfoglalkozas
id6tartamarol, ahogyan a feladatrdl is.

Az online csoportfoglalkozas megkezdése el6tt megoszthatd egy kdzés dokumentum vagy
digitdlis vaszon. Az igy megosztott dokumentumok hasznalhatok az utasitasok
megjelenitésére, de a csoportok munkajanak 6sszegzésére is.

A tanulok szerepei

A szerepek kiosztasa egyrészt segit a tanuldknak a beszélgetés beinditasaban, masrészt
tdmogatja a részvétel egyenlé elosztasat. A lehetséges szerepek kozé tartozik az elsé felszolalo,
a jegyzeteld, a kérdezé, az id6mérd, a részvétel figyel6 vagy az 6rddg ligyvédje (Lam, 2020).

A tanar szerepe az online csoportfoglalkozasok soran

A tanaroknak lehetéségik van a csoporttermek latogatasara. Ahelyett, hogy a kozponti
teremben maradnanak, véletlenszer( latogatasokat tehetnek a csoporttermekben. Ezek a
latogatasok valojaban hasonloak ahhoz, mint amikor az osztalytermi csoportmunka soran
hattérbe vonulnak, de idérél idére ellenérzik az el6rehaladast, vagy valaszolnak a felmerils
kérdésekre.

A tanaroknak lehetdségiik van arra is, hogy tizeneteket kiildjenek a csoportoknak. Uzeneteket
kildhetnek a hatralévé idével kapcsolatban, de egyéb dtmutatasokat és hasznos
emlékeztetSket is megoszthatnak.

3.1.3.3. A DINAMIKUS MINTAK HOZZAIGAZITASA A KORONAVIRUS-HELYZETHEZ

Az iskolaban a tanuloknak be kell tartaniuk a szocialis tavolsagtartast, igy a dinamikus, l6hely-
valtoztatasokkal és mozgasokkal teli osztalytermek egyelére nem kerilhetnek szoba. A
dinamikus mintak virtualis gyakorlatba valo atlltetésére a technoldgia jelentheti a megoldast.
Az IKT egyben megoldast kinalhat az aktiv tanulas hibrid vagy tavoli kornyezetben torténd
megvalositasara.

A tanaroknak kreativ megoldasokat kell talalniuk ahhoz, hogy a dinamikus mintakat a jelenlegi
korilmenyekhez igazitsak. A videokonferencia-rendszer lehetéségeinek megismerése szamos
megoldast kinal. Néhany példa:
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Akvarium

Az Akvarium-vitaban (lasd feljebb) a diakok fele vesz csak részt
a tényleges vitaban, és minden résztvevét az osztaly egy masik ]

)
tagja figyel. 'l‘ . ,i\ o "m

Videokonferencia-rendszer hasznalata esetén a vita résztvevdi
megszoélalasi jogot kapnak. A moderator (tanar) akkor ad
engedélyt a megszodlalasra, ha egy diak felemeli a kezét.
Ekozben a megfigyelSk igyekeznek 6sszefoglalni az el6add
allaspontjat, és az is feladatuk, hogy a beszédkészség
értékelésére kitoltsenek egy értékelétablazatot/ellenérzélistat.

Amikor visszajelzésre kerll a sor, a megfigyel6k készithetnek egy online dokumentumot,
benne a medfigyelt eladorol szold jelentésiikkel. A jelentés tartalmazza az eléadd fébb
érveinek Osszefoglalasat, valamint az ellenérzélista vagy értékelétablazat segitségével
elkészitett visszajelzést.

Végll az el6addk és a megfigyelsk a csoporttermekben megvitathatjak a jelentést.
Mozaik

A Mozaikminta esetében (lasd feljebb) a tanar egy széveg vagy egy feladat részeit osztja ki
mas-mas didknak a csoportban. Az elsé forduldban a csoport tagjai elolvassak,
tanulmanyozzak és megbeszélik a cikknek ugyanazt a részét. A kdvetkezé forduldban a tanuldk
szakértéként csatlakoznak egy masik csoport tagjaihoz, akik a széveg egy masik részét olvastak
el. Az Ujabb csoportok mar minden szakértelemmel rendelkeznek ahhoz, hogy elvégezzenek
egy feladatot.

Az ismertetett dinamikus mintara megoldast kinalhatnak a csoporttermek.

FOKUSZCSOPORTOK MUNKACSOPORTOK
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3.2. TANULASI ZONAK

A hagyomanyos osztalytermi tanitasi gyakorlat az univerzalis megoldasra torekszik, ami azt
jelenti, hogy a tanitas ugyanabban a rogzitett kdrnyezetben zajlik, és az iskola 0sszes didkjat
hasonléképpen szolitia meg. A modern tanulasi terek sokféle, valtozatos kornyezetet
biztosithatnak azzal a céllal, hogy tamogassak a kiilonb6z6 pedagdgiai modszereket és a
személyre szabott tanulast. A tanulasi zénak koncepciodja az osztalyterem sajatos kialakitasat
innovativ pedagdgiai koncepcidval 6tvozi.

3.2.1. Thornburg metaforikus tanulasi terei

A tanulasi terek Ujratervezésére nagy hatassal volt David Thornburg amerikai futurista
gondolkodd, aki az életmiivének egy részét az oktatasi technoldgia és az oktatasi rendszerek
kérdéseinek szentelte (Thornburg, 2014). Joval azelétt, hogy a technoldégia megjelent volna az
iskolakban és az osztalytermekben, 6 kidolgozta az osztalytermen belili tanulasi zonak otletét.

Tabortiiz Itatohely Barlang Elet
Campfire Watering Hole Cave Life

D @ = S Z ™

A torténetmesélés tere Az interakcio tere A reflexié tere A tesztelés tere
Tanuléds szakérté(k)tsl Tanulas a tarsaktol Onallo tanulas Tanulas a gyakorlatban
Az ismeretek alkalmazasa

22. abra A David Thornburg éltal bemutatott metaforikus tanuldsi helyzetek.

Thornburg From the Campfire to the Holodeck (A tabortizts! a holofedélzetig) (2014) cimd
kdnyvében négy metaforikus tanulasi teret és tanulasi helyzetet ir le, amelyekben az emberek
mar évszazadok oOta tanulnak. Noha a technologia forradalmat hozott az oktatasban, ez a negy
tanulasi metafora valtozatlan maradt.

3.2.1.1. TABORT(Z

A tabortiiz évszazadok oOta a tanitas egyik eszkdzének szamitod torténetmesélés helye. Ez az
el6adasok szintere, ahol a diakok egyszerre tanulnak egy személytél (tanar, el6ado, diaktars).
Jollehet ezt a fajta helyszint a jelenlegi oktatasi rendszerlinkben tulsagosan sokat hasznaljak,
és sokan is kritizaljak, Thornburg (2014) szerint helye van a teljes szcenariéban, és nem szabad
teljesen mell6zni. A Tabortiiz foglalkozasoknak egyensulyban kell lennitk a tobbi metaforikus
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tanulasi térrel, de még ennél is fontosabb, hogy a tanarok hogyan hasznaljak ki az eléadasra
szant idét.

A Tabort(iz foglalkozasoknak nem szabad felfedniik minden valaszt, viszont a tanulasi Ut
kezdetéként els kell készitenilik a terepet. A hagyomanyos eléadasok gyakran elnyomjak a
felfedezés lehetgségét, nem Osztondznek valddi gondolkodasra. A Tabortiiz foglalkozasoknak
éppen annyi informaciot kell atadniuk, hogy a didkokat felfedezésre 6sztondzzék. A hangsulyt
a kérdések feltevésére kell helyezni, pontosabban a tanodra fé kérdésének (vagy kérdéseinek)
kidolgozasara.

Thornburg szerint a Tabortiiz foglalkozast be kell épiteni a PBL-mintakba.

A Tabortliz foglalkozasok alkalmasak a fébb kérdések kidolgozasara, és a tanulasi Ut
kezdeteként elé kell késziteniiik a terepet.

Mesél6k nem csak tanarok lehetnek, rovid videdk is betdlthetik ugyanezt a szerepet. Ezek
hasznalatanak elénye, hogy mivel a Tabortlz foglalkozasok részét képezhetik a vegyes tipusu
tanulasnak, a didkok szamara elérhetévé teheték, hogy a szabadidejikben megnézhessék Sket.

Egy vided technoldgiai tabortliz meséléjeként valdé hasznalata a forditott osztalyterem-
modszer alapjat jelenti. Mivel a teljes tanitasi szcenarié el6adasi része a tanuld otthoni és privat
kdrnyezetébe koltozik, az igy felszabadulo osztalytermi idét a kiilonbozs tanulasi zénakra lehet
forditani.

Thornburg szerint a vegyes tipusu tanulas bizonyos értelemben mar normava valt, mivel a
tanulok manapsag spontan modon online forrasokhoz is fordulnak.

3.2.1.2. ITATOHELY

Az Itatohely az osztalytarsakkal kozos tarsas tanulas szintere. A tanulas a tanuldk kozotti
beszélgetéseken keresztil zajlik. Az elképzelés |ényege, hogy a tarsas interakcio olyan hatast
valt ki, amely elvezet a megértés kdvetkezé szintjéhez. Egy el6adas utan nagy sziikség van
beszélgetésre.

Az iskolaknak olyan kornyezetet kell teremteniik, ahol megengedik és 0Osztdnzik a
beszélgetést és a véleménycserét. A valdésagban, amikor a tanuldk padsorokban Ulnek, a
parbeszéd altal nyujtott tanulasi lehetéségek tulsagosan ritkak. A rugalmas és kényelmes
butorok viszont elgsegitik a diakok kozotti beszélgetéseket. Thornburg arra is ramutat, hogy a
tarsas interakciok révén a diakok Uj dolgokat tanulnak, amelyekrél a tanar nem is tud.

3.2.1.3. BARLANG

A tabortiznél a torténetmesélébdl, az itatdbhelyen pedig a tarsaktol vald tanulas mellett a
tanuldknak szlikséguk van a gondolkodasra is. A barlang, ahogy Thornburg nevezi, a magany
tere. A barlangterek a sajat erére tamaszkodd tanulast szolgaljak. A barlang az iskolakbol
leginkabb hianyzo terek egyike. A magany érzésével a barlangok megfelel6 feltételeket
biztositanak a tanuldknak az 6nallé tanulashoz. Az Ujonnan épitett és innovativ iskolak mar
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tobb ilyen barlangteret biztositanak. Thornburg azt is hangsulyozza, hogy elegendé idét kell
biztositani arra, hogy a diakok megszakitas nélkil hasznalhassak a barlangtereket.

3.2.1.4. ELET

Thornburg azt javasolja, hogy a negyedik tanulasi zonat nevezziik Eletnek. Ez az a tér, ahol a
tanulok bemutathatjak, hogy mit tanultak, és ahol ezt a tudast értelmesen tudjak alkalmazni.

Hosszu ideje léteznek hagyomanyos laboratoriumok, ahol a didkok tudomanyos kisérleteket
végeznek, amelyeket gyakran el6szor a tanar mutat be. Ahelyett, hogy a megszokott
kisérleteket ismételnék meg, és minden tanulé pontosan ugyanazt a feladatot kapna,
Thornburg szerint az Elettérnek szabadsagot kell biztositania a kisérletezésre és felfedezésre.
Tamogatja tovabba a nyitott kérdések és a transzdiszciplinaris megkdzelités hasznalatat, hogy
az Elettér sokoldall kdrnyezetet nyUjtson a legkiilénbozébb tevékenységekhez.

Az Elettérnek azt az elképzelést is tamogatnia kell, hogy a tanulas gyakran barkacsolas, épités
és alkotas utjan torténik.

Az Elettérnek nem kell feltétlendl fizikainak lennie; lehet koncepcionalisabb is, amennyiben
kell szabadsagot biztosit a tanuléknak a tanulashoz.

3.2.2. Tanulasi zonak és pedagogiai igék

A tanulasi kornyezetnek alkalmazkodnia kell a tanulok kilonb6dzé tanuldsi modjaihoz. A
hatékony kdrnyezet az, amelyik a mar emlitett univerzalis megoldast nyujto, a legtobb diak
szamara ugyanazt a feladatot tartogatdé hagyomanyos tér helyett kiilénb6zé lehetéségeket
kinal.

A tanulasi kornyezet valtozatossaga két szempontbdl is elényds. ElGszor is, ott van az
ugynevezett nappaliszoba-hatas. A nyitott és rugalmas osztalyterem a kényelem és a
szabadsag otthonos légkorét teremti meg, és ez a tulajdonsag hatassal van a tanulok
motivacidjara és hatékonysagara.

A masodik el6nyhdz az innovativ tanulasi tereket Ugy kell megtervezni, hogy egyértelmdi
funkcionalitassal rendelkezzenek, és megfeleljenek a tamogatni kivant pedagogiai igényeknek.

3.2.2.1. AZ EUROPAI ISKOLAHALOZAT JOV6 OSZTALYTERMENEK HAT TANULASI
ZONAJA

A Jov6 Osztalyterme Labor 2012-ben nyilt meg az Eurdpai Iskolahalézat briisszeli épuletében.
A tér hat tanulasi zonaval rendelkezé osztalyterem-modellt mutat be. Mindegyik zéna egy
adott pedagogiai elképzelést képvisel, és a pedagdgiai koncepcio elgsegitésére leginkabb
alkalmas butorokat és berendezéseket mutat be (tovabbi informacioért latogasson el a
kdvetkezé honlapra: https://fcl.eun.org/learning-zones).

A hat tanulasi zonat két csoportra lehet osztani. Az elsé név szerint az Egyuttm(kodik,
Megbeszél, és Fejleszt a tanar és a tanuldk kozotti interakcio kilonbdzé modjait fejezi ki. A
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masodik Vizsgalodik, Alkot, és Prezental a tanitasi szcenarié vagy pedagdgiai projekt
kildonboz4 szakaszaira vonatkozik.

Egyiittmikodik

Az Egyuttm(ikodik zona bizonyos értelemben arra utal, amit Thornburg (2014) tabort(iznek
nevez (lasd a 3.2.1.1. pontot). A tanar szakért6ként all az osztaly elétt és/vagy egyfajta
ceremoéniamesterként vezeti végig a tanuldkat a tanulasi szcenarid |épésein.

Az Egylttmiikodik zéna valdjaban elarul valamit a tanar és a tanuld szerepérél. Leirhatunk egy
folytonossagot, amely a hagyomanyos ,oktatd a katedran”, a passziv hallgatok elstt allo
tanartél indul és egészen a tanar azon megkodzelitéséig tart, amelynek célja, hogy az
osztalyteremben mindenkit bevonjon, és megprobalja a tanuldkat a jaték tarsszerepléivé tenni,
nem csak a szemlélivé. Ez utdbbi leiras gyakran a leheté legjobb gyakorlat azon tanarok
szamara, akiknek ragaszkodniuk kell a rogzitett osztalyteremhez, mivel nincs modjuk
valtoztatni az elrendezésen.

Az Egyuttm(ikddik zona foglalkozasai, ahol a tanarok minden Iépést kontrollalnak, a jovében
is szerepet fognak jatszani az oktatasban, és tagadhatatlanul értékesek, de csak akkor, ha
bizonyos feltételek beépulnek.

Az egyik feltétele annak, hogy az aktiv tanulas egy elsé latasra hagyomanyosnak tiing
osztalyteremben is megvalosuljon, a mindenki bevonasara val6 torekvés. Hagyomanyosan a
tanarok akkor probalnak kérdéseket feltenni, amikor be akarjak vonni a didkokat. Elvarjak, hogy
a tanulok felemeljék a keziiket, majd kivalasztanak egy vagy tobb diakot, hogy valaszoljon a
kérdésre. Ez a megkdzelités nem mindig sikeres abban, hogy erésitse a tanuldk részvételét és
azt az érzést keltse, hogy 6k az igazi szerepl6i a folyamatnak Ez a megkdzelités gyakran
eredményezi ugyanazon néhany tanuld sikerét. Raadasul a tanarok sok esetben hajlamosak
manipulalni a diakok részvételét és valaszait, hogy az altaluk elképzelt végkifejlethez jussanak
el. Ily médon nincs megfelels ralatasuk a tanuldk problémaira.

Az Egyuttm(ikddik foglalkozasoknak egyensulyban kell lennitik mas zonakéival (pedagogiai
igék). Az Egyuttmikodik foglalkozasokat sziinetekkel kell kiegésziteni, és olyan tanulasi
tevékenységekkel kell valtozatossa tenni, amelyeknél a tanuldknak nagyobb szabadsaguk van
anélkll, hogy kovetnilik kellene a tanar altal el6irt utat és tempdt. Az Egyittmikddik
foglalkozasok példaul a tandra vagy a szcenarid elején és végeén relevansak. Az elején
meghatarozhatjak a helyszint; a tanarok foglalkozhatnak az alapfogalmakkal, vagy ha a
szcenarid projektalapu, feltehetnek egy vitaindité kérdést. A diakok otletelhetnek vagy
eléallhatnak egy bevezet6 gondolattal, hogy megosszak vagy mérlegeljék a témaval
kapcsolatos elézetes tudasukat.

Az 6ra végeén Egyluttmkodik foglalkozasokkal lehet lezarni a tanulasi folyamatot, koordinalni
a visszajelzéseket, batoritani a tanuldkat levezeté gondolatokra vagy a visszajelzés mar
formaira.

Az Egyluttmikodik zénaban a tanuldknak vizudlis és auditiv kapcsolatban kell lennilk a
tanarral, mivel 6 vezeti az oOrai tevékenységet. A legtobb esetben a tanar egy tablat vagy

Irdanyelvek a tanulasi tér innovacidihoz 61



Co-funded by the .9 »
Erasmus+ Programme N@VI(:ADO

of the European Union

vasznat hasznal eszkdzként. Az, hogy a tanulok a tanar felé fordulnak, nem feltétlendl jelenti
azt, hogy sorban kell elhelyezkednitik. A patko - vagy akar szigetszer(i elrendezés, ahol a diakok
csoportokban ulnek, lehetévé teszi, hogy a tanar minden didkot megszolitson, a diakok kozott
pedig kialakuljon a vizualis kapcsolat. Az idealis megoldas a rugalmas és mozgathat6 butorok
hasznalata, amelyekkel alakithaté az osztalyterem elrendezése.

Ahelyett, hogy a tanar kivalaszt egy tanulédt, hogy valaszoljon egy kérdésre, minden diaknak
lehetéséget kell kapnia arra, hogy egyéni valaszt fogalmazzon meg. Vannak iskolak, ahol
minden didknak van egy kis irhatd tablaja, amelyre feljegyezheti a gondolatait, vagy
hasznalhatja a mobileszkdzeiket. Napjainkban a technologia szamos megoldast kinal arra,
hogy minden tanulé hallathassa a hangjat. A személyes eszkdzokkel a didkok elkildhetik a
megjegyzéseiket az egyuttmikddést tdmogatd tablakra, és részt vehetnek oOtletelésben,
kvizekben és szavazasokban stb. Ily médon az osztalytermi tabla minden diaké, mig korabban
ez a tanar kivaltsaga volt.

Ugyanakkor nem art hangsulyozni, hogy az Egyuttmikddik foglalkozasok, kilondsen ha
ezekre épll a tanora, az ,univerzalis megoldas” kulturajat erésitik, mivel gyakran egyetlen, a
tanar altal vezetett folyamatos beszélgetés zajlik.

Megbeszél

Manapsag nagy hangsulyt fektetnek arra, hogy a tanuldk egylttmikodjenek az
osztalyteremben. A csapatmunka a szcenario kulonb6zé szakaszaiban, példaul a
tanulmanyozas, az alkotds és a prezentalas soran is megvalosulhat. Az egyiittmiikddés
minésége a felelgsségvallalasbdl, a megosztott felelésségbsl és a csoporton beliili
dontéshozatali folyamatbol all. A 21. szdzadi osztalyteremben az egylttmikodés nem
korlatozddik a személyes és szinkron kommunikaciora, hanem torténhet online és aszinkron
maodon is.

A butorok és az osztalyterem elrendezése hatassal van az osztalytermi egytttmikodés
Osztdnzésére. A rugalmas butorzat kétségkivil fontos tényezé, de valojaban a tanaroknak van
hatalmuk a tér felett, amelyben tanitanak, mivel az 6éra megkezdése el6tt a sajat belatasuk
szerint alakitjak ki, figgetlenil attol, hogy a butorok mozgathatok-e vagy sem (Brgns, 2021).
A tanarnak lehetévé kell tennie, hogy a tanulok beleszélhassanak a tér kialakitasaba, és hogy
kivalaszthassak a butorokat és a helyeket, ahol dolgozni szeretnének.

Nagyon gyakran latjuk, hogy egy tevékenység utan, vagy a nap végén a teret ,rendbe teszik”,
ami azt jelenti, hogy a butorokat visszahelyezik a hagyomanyos kdrnyezetiikbe.

Az IKT kétségkivil segithet a kommunikacios és egylttm(kods tevékenységek széles
skalajanak kialakitdsaban (Davidsen, Georgsen, 2010).

Fejlédik
A tanulas nem korlatozodhat a tanar fellgyelete alatt toltott idére. Az iskolaknak arra kell

0sztonoznilk és felkészitenilik a tanuldkat, hogy sajat magukra tdmaszkodjanak, és élethosszig
tartson a tanulasuk. A Fejlédik zona az 6nalld tanulas terepe. Informalisabb modon segiti elé a
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tanulast, és sok szempontbdl szabadsagot ad a didkoknak. Onalldan, a sajat tempdjukban és
stilusukban végezhetik az iskolai feladatokat — akar egyedil, akar kis csoportokban -
mikdzben a sajat érdeklédési korikre is 6sszpontosithatnak.

A Fejlédik zonak kialakithatok az osztalyteremben, de gyakran ezek a hangulatos, otthonos
kdrnyezetek az egész iskolaéplilet részét képezik (kiilondsen a folyosdkon és beugrokban).

Vizsgalédik

A legtdbb tanar tisztdban van azzal, hogy nem szabad mindig ugy viselkednie, mint egy
,osztaly bolcsének”. A tanuldknak ahelyett, hogy magyarazo eléadasokat hallgatnak, sajat
maguknak kell kutatniuk és bévitenilk a tudasukat. A Vizsgalodik zéna megkonnyiti a kutatas-
és projektalapu tanulast, és fejleszti a diakok kritikai gondolkodéasat. Arra 6sztonzi 6ket, hogy
sajat maguk tegyenek felfedezéseket, valamint lehet6séget kapnak arra, hogy passziv
hallgaték helyett aktiv résztvevsk legyenek. A Vizsgalodik zona egy vitainditdé kérdéshez
kapcsolddik, amely arra 6sztonzi a tanuldkat, hogy kreativ valaszokat talaljanak.

A Vizsgalodik zéna konnyl hozzaférést biztosit valos életbeli adatokhoz, tovabba a
vizsgalathoz és elemzéshez sziikséges eszk6zokhdz. A vizsgalddas torténhet olvasassal,
megfigyeléssel, tudomanyos kisérletek elvégzésével, felmérések szervezésével, robotok
hasznalataval stb.

A didkok megtanuljak, hogyan keressenek hiteles forrasokat, és hogyan kezeljék az
informaciokat.

Alkot

Az alkotas gondolata 6sszefonddik a Vizsgalddik fazissal. A tanuldknak, ahelyett, hogy csak
tartalomfogyasztok lennének, tartalomalkotoknak kell lennitik. Ehhez az Alkot zona anyagokat
és eszkozoket biztosit, ahol a tanuldk sajat produktumot készithetnek, hogy bemutassak a
tanultakat.

Az Alkot zonaban a tanuldk tullépnek az informaciok egyszerl ismétlésén. A megszerzett
informaciot az analizis, szintézis és értékelés eredményeként atiltetik egy Uj tartalomba. Az Uj
alkotasok létrehozasa és elkészitése ugyanis a tanulas feldolgozasanak modja. Az alkotas
felel6sségérzetet ad, és lehetéséget kinal a személyre szabott tanulasra. Lehet6vé teszi a
tanulok szamara, hogy szabadjara engedjék a képzeletiiket és Ujitsanak.

Prezental

Kordbban a tanulok kdzonsége gyakran csak egy személyre korlatozédott: a tanarra.
Legtobbszor a tanar volt az egyetlen, aki elolvasta vagy megnézte a munkajukat. A tanulas
azonban egyre jobban tarsasagi folyamatta valt. A diakok megosztjak, amit Iétrehoznak és nem
csak egyre tObb tanar szervez osztalytarsak kozotti értékelést, hanem a csoportmunka is
rendszeresen része a tanulasi szcenarionak.
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3.2.2.2. BUTORZAT

A butorok fontos szerepet jatszanak a fent leirt fazisok tevékenységeinek kivitelezésében.
Imms (2020) négy szempontot sorol fel az iskolak butorzatanak értékelésénél:

Célszerliség: a butoroknak rugalmasan mozgathaténak kell lennilk, és tdmogatniuk kell a
tanarokat és a didkokat a tanulasi céljuk elérésében.

Kényelem, biztonsag és egészség: a butorok kivalasztasanal figyelembe kell venni az
ergondmiat és azt, hogy mozgatasuk a térben kdnnyen megvaldsuljon.

Hasznalhatosag: a butoroknak felhasznaldbaratnak kell lennitk; ne igényeljen komoly képzést
az elemek beallitdsanak vagy mozgatasanak elsajatitasa.

Pszichologiai vonzers: a butoroknak tetszetSs kiviteliinek kell lennitk, ami bevonzza a
diakokat, és megteremti a tanulasi kdrnyezet kivant hangulatat.

3.2.2.3. A TANULASI ZONAK MEGVALOSITASA

A tanulasi zonak megvaldsitasaval kapcsolatban léteznek tévhitek. ElGszor is, a tanulasi zénak
pedagogiai koncepcidkra vonatkoznak. Ezek valdjaban pedagdgiai kinyilatkoztatasok arrdl,
hogy mit tartunk fontosnak a tanulasi folyamat szempontjabdl. Gyakran latjuk ezeket a
kulcsszavakat a falon. A tanulasi zonak f6 gondolata az, hogy az osztalyteremben megfelels
feltételeket és eszkdzoket biztositson ezen pedagodgiai igék tamogatasahoz. A tanulasi
zonakkal rendelkezé osztalyteremben a tanulék konnyen hozzaférhetnek a megfelels térbeli
elrendezéshez és eszkdzokhodz, igy a tamogatott pedagodgiai igék kozil akar tdbbhoz
kapcsolddo tevékenységeket is végezhetnek.

A val6sagban az osztalytermi zonak 6tletét tobb szempontbdl is rugalmasan kell kezelni.

Ha egy tanar a zonak igéit jeleniti meg a falon, az nem jelenti azt, hogy ezeknek a fogalmaknak
kilon rogzitett zénakat kell létrehozni. A mozgathatd butorokkal az osztalyterem
atformalhato, és helyben is kialakithatok zénak. Az osztalytermeket példaul konnyen at lehet
alakitani ugy, hogy az egylttm(koddést és a csoportmunkat is tamogassak, vagy hogy a diakok
informalis kdrnyezetben mutathassak be munkajukat.

Még ha a zénakat egyertelm(ien elkulonitett terlletekként hoztak is |étre, nem realis, hogy
elég nagyok legyenek ahhoz, hogy minden tanulé elférjen benniik. Egyes tanarok forgatjak a
diakjaikat, de altalaban véve a tanulasi zonakkal rendelkezg jové osztalytermeinek elég
sokoldalunak kell lennitik ahhoz, hogy ott megvaldsithato legyen a tevekenységek széles
skalaja — még akkor is, ha az adott tevékenység idealis esetben tokéletes, dedikalt eszkdzokkel
és butorokkal zajlik. A babzsakok példaul tokéletesek lehetnek egy podcast meghallgatasahoz,
de ez az osztalyterem egy masik részében lévé padnal is lehetséges.

A tanulasi zonak atfedhetik egymast. A brisszeli Jové Osztalytermének hat zonaja hat
pedagogiai koncepcidt tdmogat. Amint az dbran lathatd, az egyes zénakban talalhaté batorok
és eszkdzok felcserélhetsk. Az olyan tanulasi zonak, mint az Egylttm(ikodik, a Megbeszél és a
Prezental tilnyomo részben verbalitast igényel a tanuloktdl, ezért a rugalmas butorok fontosak
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ezekben a terekben. Az olyan zénaknak, mint a Vizsgalddik és az Alkot sziikség lehet nemi
hardverre a tevekenységek tamogatasahoz, és ezt a kapcsolodo vagy atfedé Vizsgalddik és
Alkot zonakban lehet biztositani. Végul a Fejlédik zéna az 6nallé tanulast segiti el6, és minden
olyan terllet hasznalhato, ahol a tanulok akar a személyes, akar a csoportmunkahoz megfelelé
kordlményeket taldlnak. A Fejlédik vagy az Alkot zdndkat az osztalytermen kivil is ki lehet
alakitani.

TANULMANYOZ
ALKOT

HARDVER

SZOBELI
KAPCSOLAT

EGYUTTMUKODIK
PREZENTAL

MEGBESZEL

FEJLESZT CSOPORTTER

23. abra A tanuldsi zonak és a tanuldsi terek elrendezése.

3.3. TANULASI TEREK AZ ISKOLABAN

A hagyomanyos osztalyterem koncepcidja meghatarozta, hogy miként alakitottak ki a
+hagyomanyos” iskolakat. A hagyomanyos iskolak valéjaban folyosékkal 0Osszekotott
uniformizalt osztalytermek. Tobbnyire nem batoritjak a tanuldkat arra, hogy az egész iskolat
kdzds tanulasi térként hasznaljak. A tanulas zart terekben zajlik, ahol a tanarok egyik tantargyat
tanitjak a masik utan, meghatarozott idébeosztasban, meghatarozott tanulécsoport szamara.

Az innovativ iskolak mas megkdzelitést alkalmaznak: az egész iskolat a tanulas lehetséges
szinterének tekintik. Szdmos hagyomanyos iskola megprébalja integralni az iskolaépilet
kihasznalatlan tereit, s6t potencialis tanulasi térként még az iskolan kivili tereket is.
Ugyanakkor egylttmikodnek szervezetekkel vagy a helyi k6zdsség tagjaival, hogy megosztva
a tereket, rendelkezésre bocsassak azokat iskolan kivili tevékenységekhez.

3.3.1. Térrel kapcsolatos paraméterek

Ebben a dokumentumban sokszor hivatkoztunk a hagyomanyosan rogzitett és statikus
osztalyteremre, a tanar és a tanuldk sablonos szerepeire. Amikor végiggondoljuk, hogy hogyan
szervezzik meg a tanulast, olyan paramétereket kell hasznalnunk, amelyek leirjak a tanar és
tanuldk szerepét, kapcsolatat és helyzetét. Szamunkra nyilvanvald, hogy a tanulasi tér mar nem
korlatozodik a hagyomanyos osztalyteremre.
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A tanar szerepe A tanulok helyzete Térforma

A tanar mint vezeté Egyedil Nyilvanos

A tanar mint megfigyels / A
tanar mint coach

Privat, korlatozott

Kis csoportokban . ,
P figyelemeltereléssel

Onallé tanulas Egyiitt Teljesen virtualis

18. tablazat A tandr szerepe, a tanulok helyzete és a tanuldsi tér kézotti kapcsolat.

A tanar szerepe

Vitathatatlan, hogy a tanari szerepnek térbeli vonatkozasai vannak. Annak a tanarnak, aki végig
akarja vezetni a diakokat az éra minden [épésén (,a tanar mint vezets”), kozvetlen és vizualis
(vagy virtualisan vizualis) kapcsolatra van sziiksége velik. Ha a tanulok nagyobb szabadsagot
kapnak (pl. csoportmunkaban), a tanarnak nincs sziiksége erre, és ez forditva is igaz. Ha a tanar
a szerepe szerint megfigyel6 és coach, a tanuldk nagyobb tavolsagra lehetnek egymastél, és
hasznalhatjak példaul az osztalytermen kivili csoporttereket, vagy mas kdzos tereket. Az
onalloé tanulassal még egy lépéssel tovabb is mehetiink. A diakok teljes szabadsagot kapnak a
feladat elvégzéséhez, és megsziinik a tanar kozvetlen feligyelete. Ez nyilvanvaléan még
nagyobb szabadsagot ad a tanulasi terek hasznalataban.

A tanulok helyzete

A tanuldk helyzete a tanulas kozosségi jellegére utal. Bizonyos esetekben a diakok egyénileg
dolgoznak egy feladaton. Tehetik ezt kis csoportokban is, vagy egyiitt az egész osztallyal,
amikor mindenki mindenkivel kommunikal.

Ennek a kdzdsségi jellegnek is vannak térbeli vonatkozasai. Es ez nemcsak gyakorlati szervezés,
hanem kényelem kérdése is.

Térforma

A tanar kiilonbozé szerepei Gsszekapcsolhatok a tanuldk kilonbozé helyzeteivel. A térrel
kapcsolatos tényleges feltételek a maganszfératdl és a tavolsagtél fliggéen valtozhatnak. Az
osztalyteremben zajlé tevékenységek alapesetben nyilvanosak, hiszen minden tanulé vizualis
és auditiv kapcsolatban all az osztaly tobbi tagjaval és a tanarral. Egyes iskoldkban manapsag
olyan tanulasi tereket alakitanak ki, ahol a tanulék egyediil vagy a tobbiek altal kevésbé zavarva
dolgozhatnak. A virtudlis — tobbnyire otthonrdl torténé — tanulds soran pedig a fizikai
kontaktus teljesen megszinik.

Imms (2016) a kiilonb6z6 Uléhelyvalasztasi lehetéségeket a figyelemelterelés (vizualis és/vagy
auditoros) paraméterével és a tevékenységben részt vevs tanuldk szamaval mutatta be.
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\
NYILVANOSAN
Egyéni munka Csoportmunka masok
masok jelenlétében jelenlétében
EGYEDUL EGYUTT
Koncentralt egyéni Csoportmunka
v munkavizudlis és | vizualis és akusztikai
akusztikai elrendezéssel

elrendezéssel

PRIVAT

24. abra A tanulok tanuldsi és k6zdsségi helyzetei.

3.3.2. Térbeli iskolatipologiak

Hagyomanyos Osztalytermek Nyilt tér némi Nyilt tér
iskola elkllonuls kdzos maganszféraval
osztalytermekkel csoporttermekkel

25. abra A tanulasi tér atrendezése

Az abra azt mutatja be folyamataban, hogy a tanulasi tér hogyan alakithatd at az elszigetelt
osztalytermekbdl egy nyitott térré, ahol az egész iskola egyetlen nagy osztalyterem. Sok iskola,
ahol a hagyomanyos, doboz alaku osztalytermek kialakitasa jellemz8, manapsag a fizikai tér
bévitésének lehetdségeit keresi a kihasznalatlan terek, példaul a folyosok, beugrék és egyéb
koztes terek Osszekapcsolasaval. A fenti masodik iskolamodellben olyan osztalytermeket
lathatunk, amelyek — ha akarjuk — kapcsolédnak egy nagy kdzos térhez. Az iskolai kozds terek
hasznalatanak koévetkezménye az, hogy a tanuldk legalabb szemkontaktust tarthatnak mas
osztalyok tanuldival, akik esetleg egyidejlleg hasznaljak a teret. A tanarok két vagy tobb
osztallyal kozos tevékenységekhez szandékosan is vegyithetik a tanulokat (lasd alabb).
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Az abran lathato harmadik és negyedik lehetéség tulmutat az elszigetelt osztalyterem mint az
iskolatervezés kozponti elemének elképzelésén. Alapesetben tobb osztaly és a tanaraik egy
kdzOs téren osztozhatnak, és szinte vagy teljesen elhagyhatjak a kilonalld osztalytermek altal
létrehozott térbeli megosztottsagot.

A harmadik lehet6ség nagyobb maganszférat és kevesebb vizualis és auditiv figyelemelterelést
igéré elkulonitett tereket kinal. Ezt az utolsé lehetéséget néha hodalynak is nevezik, ahol a
kilonallo osztalyterem fogalmat teljesen kiiktatjak.

Imms (2017) kilonbdzs tértipoldgiakat hatdroz meg, és folyamataban mutatja be 6ket: az
osztalyterembdl mint alapértelmezett tanulasi térbél kiindulva az iskolaba mint kdzds tanulasi
térbe helyezi at a hagyomanyos osztalytermet mint kivételes térformat.
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HAGYOMANYOS EGYLEGTERU
tanulasi terek tanulasi terek
B Osztalyterem
------- Osszehajthato fal M Raktar
—— Merev fal W Utcai tér
B Kozosségi tér

26. abra Térbeli iskolatipologiak (Imms, 2076).

Imms arra is rdmutat, hogy az innovativ tervezés nem vezet automatikusan innovativ
pedagdgiai gyakorlatokhoz. A hagyomanyos tanulasi krnyezet innovativ tanulasi kérnyezetté
torténd atalakitasa olyan atmeneti program része, amely szamit minden egyes iskolai
dolgozora, és a teljes tér hatékony hasznalatahoz vezet. A folyamat leirasa nem fejez ki oksagi
kapcsolatot a tér és a pedagdgiai megkodzelitések mingsége kdzott (Imms, 2016).

3.3.3. Az iskolak atalakitasa

Egy hagyomanyos, rogzitett osztalytermekkel rendelkezé iskola nyitottabb és rugalmasabb
tanulasi kdrnyezetekké vald atalakitasa a meglévé infrastruktura és létesitmény modositasat
igényli. A valtoztatasok (hosszu) folyamata a konnyd, medfizethets, a tanar és az iskola
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hataskorében megvaldsithatd mddositasoktdl a bonyolult, kéltséges és a kormany vagy a
tankeruleti kozpont hataskorétsl fliggé atalakitasokig tart.

A kemény épitészet” az iskolak épitésével és bévitésével foglalkozik, de a terek felljitasaval
és Ujratervezésével a belsé valtoztatasokat is érinti, melynek soran falakat tavolitanak el, ajtokat
cserélnek ki stb. Az ilyen jellegi atalakitasokrol a legtobb esetben nem az iskola vagy a tanarok
dontenek, hanem magasabb szintli jévahagyast és finanszirozast igényelnek. A ,puha
épitészet” inkabb olyan valtoztatasokat foglal magaban, amelyek az iskolavezetés és a tanarok
hataskorébe tartoznak.

Természetesen elsgsorban az iskolaknak kell atgondolniuk a pedagdgiai igényeket, majd meg
kell valtoztatniuk az iskola tanulasi kornyezetét. A kihivast a pedagdgiai igény és az épitészeti
koncepcid megvalosithatdsaga kozotti dsszhang megtalalasa jelenti.

3.3.3.1. A VALTOZAS MATRIXA

Tondeur (2019) kidolgozott egy matrixot, amely segit az iskoldknak a fizikai tereik
atalakitasaban. Kilonb6zé paramétereket térképez fel x és y tengelyeken: az x-en pedagogiai
alapelveket, mig az y-on épitészeti megoldasokat.

A pedagogiai tengely

Pedagogiai szinten az alabbi kornyezetekre van szikség. A lista nem teljes; iskolai
megfigyeléseken alapul. A kiilonbdz6 terlletek a 21. szézadi készségekhez kapcsolhatok.

¢ A kommunikacié6 mindenek felett: A hangsuly a tanulok és tanarok kozotti
kommunikacion van, de fontos a tanulok — vagy a tanarok — egymas kozotti
kommunikacidja is.

o Kozos tanulas: A hangsuly a valddi egyiittm(kddésen van, akar egy, akar tobb osztaly
tanuloi kozott.

e Egyéni tehetség: Minden tanuld6 mas, és egyéni tehetséggel rendelkezik. Minden
tanulonak meg kell kapnia a lehetéséget, hogy a sajat tempdjaban és szintjén fejlédjon.

e Gyakorlat: A tanulok aktivak akarnak lenni. Nemcsak passziv befogaddként tanulunk,
hanem cselekvéssel és alkotassal is.

o Jollet: Az iskola tobb, mint a tanulas helyszine. A tanulok olyan kellemes kdrnyezetben
szeretnének lenni, ahol egyénenként tisztelik éket.

¢ Aziskola nem egy sziget: A tanulas mar nem egy elszigetelt iskolaban zajlik. Az iskolak
a tanulasi tevékenységeket a valo vilagba akarjak bevinni. A tanulas az osztalytermen
kival is torténhet.

Az épitészeti tengely

Az épitészeti tengely mentén Tondeur 6t stratégiat sorol fel a pedagogiai paraméterek
megoldasara. Ezek kdzott ,puha” és ,kemény” épitészeti elemek egyarant szerepelnek, és az
osztalyteremre, az iskolara és annak falain tulra is vonatkoznak.
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27. abra Ot stratégia az épitészet pedagdgiai paramétereinek megoldasara.
Tondeur (2019) alapjan mdodositva.

e Hasznald: Minden iskolaban vannak kihasznalatlan terek, vagy olyanok, amelyeket
hozza lehetne nyitni azokhoz a terekhez, ahol a tanulas folyik. Ezek lehetnek folyosok,
beugrok, koztes terek, padlasok stb.

o Oszd fel: A terek felosztasa kiilonbozé zonakra. Ez torténhet fal épitésével, de a
butorok atrendezésével és sziikség esetén térelvalasztok hasznalataval is.

o Kapcsold 6ssze: Az iskolaéplletben meglévs terek kozotti kapcsolatok Iétrehozasa
(fizikailag, vizualisan, funkcionalisan).

e Tedd hozza: Tovabbi terek hozzdadasa az iskolaépllethez (szomszédos épiletek
épitése vagy megszerzése, vagy akar az épuleten kivili tertlet atalakitasa egy adott
pedagogiai tevékenységhez).

o Lépj tal: Az iskola kornyezetében lévs terek hasznalata (pl. kdzintézmények) és az
iskolai terek megosztasa a helyi k6zdsséggel az iskolan kivili tevékenységekhez.

3.3.3.2. A TANULASI TEREK ATTEKINTESE

Fontos, hogy az egész iskolat (és az azon tuli teret is) a tanulas lehetséges helyszinének
tekintsik, és Iépjlnk tul azon az elképzelésen, hogy a tanulasnak csak egy szabvanyositott
osztalyteremben kell zajlania. Nem realis cél, hogy minden osztalytermet olyan térré alakitsunk
at, ahol ,minden rendelkezésre all".

Tondeur (2019) iskolalatogatasok és masodelemzések alapjan néhany példat hoz a meglévé
tanulasi terekre. Inspiratiegids voor Klasinrichting en Scholenbouw cim(i munkajaban az
iskolan belili és kivili tanulasi kornyezeteket irja le. Ezek vagy az egész osztaly részvételével
tartott foglalkozasokra alkalmas terek, vagy az egyének szamara kialakitott mikroterek.
Ezeknek egy része altalanos osztalytermi tevékenységekre, mas részik specialisabb
tevékenységekre alkalmas. Néhany példa:

Altalanos tanitas
o Lab 21: Tagas osztalyterem tanulasi zonakkal (Jové Osztalyterme).
Specializalt terek

o Fekete doboz: elszigetelt, zart kornyezet multimédias produktumok létrehozasara.
e Csodalabor: kézi eszkdzokkel felszerelt munkaterllet targyak és prototipusok
létrehozasara.
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Mikro- és kozos terek

e Gubo: egyéni tanulasra alkalmas tér, ahol kevés a figyelemelterelés.

e Forum: olyan tér, ahol a diakok szorosan egymas mellett Ulve hallgatnak vagy néznek
meg egy prezentaciot vagy el6adast.

o Kavézdsarok: olyan hely, ahol a diakok kotetlen formaban tlhetnek egyiitt.

e Tanulas utca: Csoporttérként szolgald folyoso, ahol a falak hasznalata nagy szerepet
kap.

e Buborék: csoportos munkara szolgalé terilet kevés kiilsé ingerrel.

3.3.3.3. A TANULASITER-SPEKTRUM

A tanulasi kornyezetben bekdvetkezg valtozasok nem torténnek egyik naprél a masikra. Ez egy
Osszetett, |épésrél 1épésre haladd folyamat, amely magaban foglalja a pedagdgiai jovékép
kialakitasat, az iskoldban dolgozok elkotelezettségét és koltségvetési kérdéseket. Heidi Hayes
Jacobs (2017) kidolgozott egy tanulasitér-spektrumot, amely az osztalytermek kisebb
valtoztatasaitdl kezdve az iskolan beldli és kivili nyitott innovativ tanulasi kdrnyezetekig terjed.

Az illusztracié az innovacio kilonbozé szakaszait mutatja be.

Teachers inventory their Replace dated standard seating
= existing classrooms and with a wide range of chairs,
/7 ’T move furniture in and tables that are ergonomically
'” out; consider shelving matched to the age and stage
§ and furniture placement. of the children.

15N 1. REARRANGE 2. UPGRADE
@) 408 CLASSROOM & REPLACE ‘
£ ~ SPACES FURNITURE

Moving beyond our Imaginative shifts in

19th century notion 3. REPURPOSE walls, open spaces,
of school, learning 7. NEW FORMS & REMODEL rethinking libraries,

; OF MODERN LEARNING inini
spaces are designed | joining classrooms,
e geotac LEARNING LEARNING SPACES [t

student populations ENVIRONMENT THROUGHOUT spaces, and open
and their needs. SCHOOL places for informal
SPECTRU M / student interaction.

6. TOTAL H.H. JACOBS (2017) 4. DESIGN
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% LEARNING STRUCTURE BOTH .
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OUTDOOR &
- COMMUNITY When the fundamental
Edlticators, students: and SPACES school structure is viable,

an addition can be added
as well as portable
meeting spaces.

community collaborate
with architects to shape
new school concept after
site visits and research.
Reimaging curricular opportunities
through developing outdoor spaces
both in the immediate area of the
school; and in the community.
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28. abra A tanulasitér-spektrum (Jacobs, 2017; Heidi Hayes Jacobs szivességébil).

TANULASI TER-SPEKTRUM

1. OSZTALYTERMEK ATRENDEZESE

A tandrok leltart készitenek a meglévés osztalytermekrdl; ki- és
bekoltoztetik a butorokat; mérlegelik a polcok felrakasanak
lehet8ségét és a butorok elhelyezését.

2. BUTOROK KORSZERUSITESE ES CSEREJE

Az elavult szabvanyos Uléalkalmatossagok lecserélése a didkok
életkordhoz és testi fejlettségéhez ergondmiailag illeszkedd székek
és padok széles valasztékara.

3. TANULASI TEREK UJRAHASZNOSITASA
ES ATALAKITASA AZ EGESZ ISKOLABAN

Leleményes falathelyezések, nyitott terek, konyvtarak
Ujragondolasa, osztalytermek 6sszenyitasa, beugrok és nyitott
terek létrehozasa a tanuldk kozvetlen kapcsolattartasahoz.

4. MEGLEVS EPULET KULSG ES BELSG
TOLDASANAK MEGTERVEZESE ES
MEGEPITESE

Ahol az iskolaépulet szerkezete elbirja, egy toldassal és
mozgathato targyalbhelyiségekkel lehet béviteni.

5. KULTERI ES KOZOSSEGI TEREK
FELHASZNALASA

A korkoros lehetéségek Ujragondolasa a kilsé terek kialakitasaval
mind az iskola kdzvetlen kornyezetében, mind a helyi
kozdsségben.

6. TELJESEN UJ ISKOLADIZAJN A TANULASI

A tanarok, a tanuldk és a helyi k6zdsség egytittmikodik az

TEREK ES CELOK SZELES SKALAJAVAL épitészekkel az Uj iskolakoncepcié kialakitasaban, a helyszini

latogatasok és elézetes tanulményok utéan.

7. MODERN TANULASI KORNYEZET UJ
FORMALI

Az iskola 19. szdzadi fogalman tullépve a tanulasi tereket a tanuldk
konkrét csoportjai és azok igényei alapjan tervezik.

A spektrum megmutatja, hogy a tanarok és az iskolak hogyan kezdhetnek hozza ahhoz, hogy
a legalapvetébb valtoztatasokkal, példaul a butorok és berendezési targyak athelyezésével egy
jobban alkalmazkodé kornyezetet teremtsenek.

1. szakasz: Az osztalytermek atrendezese. A tanarok azzal dolgoznak, ami a rendelkezéstikre
all. Ez lehet a butorok atrendezése, a butorok ki- és bekoltoztetése.

2. szakasz: A butorok korszer(sitése és cseréje. Az elavult szabvanyos Ul6alkalmatossagok
lecserélése a diakok életkorahoz és életszakaszahoz ergonomiailag jobban illeszkedd székek
és padok széles valasztékara.

3. szakasz: A tanulasi terek Ujrahasznositasa és atalakitasa az iskola egész teriiletén. Tovabbi
tanulasi terek létrehozasa az osztalytermeken kivil az iskola egész terliletén megtalalhato
terek Ujrahasznositasaval és atalakitasaval.

4. szakasz: A meglévé épulet kilsé és belsé kiegészitésének megtervezése és megépitése.
Bévitések épitése vagy az iskola belsé szerkezetének alapveté megvaltoztatasa.

5. szakasz: Szabadtéri és kozossegi terek hasznalata. A tanulas az iskolan kivil, kdzdsségi
terekben vagy mashol a szabadban is torténhet.
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6. szakasz: Vadonatyj iskola tervezése a tanulasi terek és célok széles skalajaval. Olyan iskola
épitése, amely valamennyi érdekelt altal létrehozott és megosztott innovativ elképzelést
tukrozi.

7. szakasz: A modern tanulasi kérnyezet Uj formajanak létrehozasa. ElImozdulas az iskola
jelenlegi fogalmatdl a tanulasi terek tervezése felé, a tanulok meghatarozott csoportjainak és
sajatos sziikségleteiknek megfeleléen.
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4. fejezet Tanulasi kornyezetek és
kihivasok az iskolak elétt

Szamos oka van annak, hogy miért kellene megvaltoztatnunk vagy legaldbbis atalakitanunk a
tanulasi teret az iskolakban, hogy az rugalmasabban szolgalja a pedagogiai célokat. Az
innovativ/rugalmas tanulasi kdrnyezetek az alabbiakban segithetnek:

e atanulok onallésaganak fejlesztése;

e atanuldk bevonasa a tanulasba;

e atanulok kozotti egylttmiikodés elésegitése;

e az IKT hatékonyabb alkalmazasa;

e az osztalytermen kivili tanulas tamogatasa;

o adifferencialt tanulds tdmogatasa;

e agyengébb képességii tanulokrél valé gondoskodas;

e az emberség el6mozditasa;

e atanulasra vald vagy/motivacié elésegitése;

» afizikailag, szellemileg és erkolcsileg elfogadhat6 kornyezet biztositasa.

Az innovativ tanulasi kornyezetek bevezetése azonban komoly kihivasok elé allithatja a tanitasi
és a tanulasi folyamat valamennyi érintettjét. Ezek a kihivasok harom kategériaba sorolhatok:
a gondolkodasmodddal, az eszkdzkészlettel és a készségekkel kapcsolatosak. Végsé soron a
virtualis tanulasi kornyezetek mar most is fontosak, és a 21. szazadi iskolak még
meghatarozébb elemeivé valnak.

4.1. A GONDOLKODASMODHOZ KAPCSOLODO KIHiIVASOK

Az innovativan kialakitott tanulasi teriiletek felé torténé elmozdulas komoly szemléletvaltast
kovetel, a merev gondolkodasmodtol a rugalmas gondolkodasmod felé valoé elmozdulast, ami
kihivast, szorongast és nyugtalansagot hozhat magaval. A valtozas nem megy kdnnyen; a régi
szokasok vagy meggyézédések feladasa és az Ujak kialakitasa kemény munkat igényel (Benade,
2017).

Sok tanar szamara kezdetben nem biztos, hogy érthet6ek az Ujitas okai, nem biztos, hogy
felismerik, miért van szikség ra, és elgondolkodhatnak azon, hogy ez valéban megfelel-e a
tanitds és a tanulds atalakitasaval kapcsolatos igénynek. A tanarok frusztraciét vagy
elégedetlenséget érezhetnek, mert nem kerll sor a tér atalakitasanak inditékairdl szolo
nyilvanos megbeszélésre, és a tervezés soran nem veszik figyelembe az Otleteiket. Ezért a
tanulasi tér atalakitasa gondos el6készitést igényel a kozds dontésen, megbeszélésen,
tervezésen, egyeztetésen és az Uj térrél alkotott kdzos elképzelésen keresztil, ami mellett a
tanarok elkotelezhetik magukat. A hagyomanyosrdl az innovativ tanulasi kdrnyezetre valo
hatékony attérés érdekében a tanaroknak és a diakoknak, sét a szll6knek is aktivan részt kell
vennitk a tanulasi tér kialakitasaban, és magukénak kell érezniiik azt (Niemi, 2020).

Irdanyelvek a tanulasi tér innovacidihoz 74



Co-funded by the .9 »
Erasmus+ Programme N@VIGAD(
of the European Union L]

Az is |ényeges, hogy az iskolaigazgatdk jovébe tekintéek legyenek, nyitottak az innovaciéra, és
tdamogassak a tanulasi terek feltjitdsanak Uj gyakorlatait. Az iskolaigazgato, mint facilitator a
tanulasi kornyezetek atalakitasanak kulcsfontossagu iranyitéja lehet, aki felismeri, hogy tul kell
lépni a tanulas megszokott mddjain, és a tanuldk 21. szazadi készségeit kell fejleszteni
(Kariippanon, Cliff, Okely, Parish, 2020). Ahhoz, hogy a tanulas és tanitas paradigmavaltasa
megtorténjen, szlikség van az igazgatdk szaktudasara és készségeire az iskolai dolgozdk
tamogatasahoz, és vellik kozdsen kell dolgozniuk a tanulasi kdrnyezet megujitasan (Fletcher,
Everatt, Mackey, Fickel, 2020). A tervezéshez sziikséges id6, eréforrasok és lehetdségek
biztositdsan tul az igazgatd szerepe azért is fontos, mert a kilonbdzé nézépontok
jelentéségének és értékének elismerésével az egész iskolat bevonja a kezdeményezésbe. Az
iskolavezetéknek uttord szerepet kell vallalniuk az atmenet folyamataban azzal, hogy erésitik
a kozos jovéképet és felelGsségvallalast a tanulasi kornyezet céljaival, értékeivel és jovibeli
gyakorlataival kapcsolatban, tdmogatjak a motivalé légkort az iskolai dolgozdk korében, és
ezaltal az iskolat, mint kozosséget fejlesztik (Niemi, 2020). Emellett rugalmasan kell
megkdzelitenitik a tanulasi terek innovacioit, hogy alkalmazkodni tudjanak a helyi realis
lehetéségekhez.

Amikor a tanulasi kdrnyezet jelentés mértékben megvaltozik, nemcsak az iskolavezetSknek és
a tanaroknak, de a tanuldknak is valtoztatniuk kell a hozzaallasukon. A tanulasi tér kialakitasa
ugyanis tikrozi az iskola identitasat és értékeit. Ha a diakok 6nalléan hasznaljak az iskola
kulénbozé tereit, akkor kialakul bennik a valahova tartozas érzése, ami elésegiti az iskolai
jollétiiket (Duthilleul, 2019). A kozhiedelemmel ellentétben az iskola nem zart termek
Osszessége, az osztalytermek nem csak a mindennapi tanitasra, a folyosék nem csak az
atjarasra, a laboratériumok pedig nem csak a kisérletekre szolgalnak. A tanulas mindenhol
torténhet, és az innovativ iskolaknak mindenhol lehetéséget kell biztositaniuk a tanulasra. A
kozos helyiségek tanulasi térként valo bevonasaval példaul atlagosan tobb tanulasi hely jut
egy diakra. A folyosok és az udvarok egyéni, paros vagy csoportos tanulasi térként is
hasznalhatok.

A diakoknak ugyancsak idére van szikséglk ahhoz, hogy atalljanak a rugalmas tanulasi
terekre. Az innovativ tanulasi kdrnyezetekben elvarjak télik, hogy egyuttmikodjenek és
onallobbak legyenek a sajat tanulasuk érdekében, és ezt nekik is el kell sajatitaniuk. Az
Onmenedzselést, vagy az dnszabalyozott tanulast, amely elengedhetetlen a személyre szabott
tanulashoz, a rugalmas terekben megvalosuld egyittm(ikdds tanulas segiti els. Egyes
tanuloknak azonban a szigord és ellenérzott tanulas utan tobb idébe telik, amig
alkalmazkodnak ehhez a rugalmassaghoz és a szabad valasztashoz, igy tamogatni kell ket
abban, hogy fokozatosan onallébba valjanak a tanulasban (Benade, 2017).

Ahogyan arra Benade (2017) ramutatott, nem feltétlenil van sziikség egyedi térre ahhoz, hogy
a tanarok innovativak és uttorék legyenek. Ennek ellenére a tér segit tamogatni az innovaciét
a tanitasban. Bar a tanarok Ugy gondoljak, hogy a hagyomanyos osztalytermi elrendezés
jobban tdamogatja a didaktikus mddszert, néha hajlamosak lehetnek arra, hogy valtoztassanak
az elképzeléseiken, a gyakorlatban viszont nem alkalmazzak ezeket az Uj elképzeléseket.
Kilonosen stresszes helyzetekben és faraszté kornyezetben hamar visszaallhatnak az
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alapértelmezett tanitasi médokra, az osztalyterem iranyitasara vonatkozd régi és jol ismert
stratégiakra. Benade ezért arra a kovetkeztetésre jut, hogy a rugalmas tanulasi kdrnyezet nem
garantalja a modern tanitasi és tanulasi gyakorlatokra valé attérést, de elésegiti azt.

Osszefoglalva: nem lehet azonnal megvéltoztatni a tanarokat és a tanuldkat, amint a tanulasi
teret Ujratervezik, vagy éppen felujitjak. A tér, a tanari tevékenység és a diakok szempontjai
kdlcsondsen befolyasoljak egymast. Az Uj tanulasi térhez valo alkalmazkodas olyan folyamat,
amelyet a gyakorlatok szokassa tétele, valamint a tanuldkkal és mas tanarokkal vald bonyolult
kapcsolati halohoz valé hozzaszokas befolyasol (Deed és masok, 2020). Ebben a kihivasokkal
teli folyamatban az alkalmazkodasra valé nyitottsag, az iskolai dolgozokkal és didkokkal valo
egyuttmikodés a megoldasok érdekében, az iskola tamogato szellemiségének tiikrozése és a
tanulasra valo nyitottsag mind hasznos lehet a gondolkodasmod megvaltoztatasaban. Egy
olyan innovativ iskolai légkdr megteremtése, amely elésegiti a folyamatos mingségfejlesztést,
és lehet6vé teszi a kisérletezés, a tervezés, a cselekvés és a reflexié vagy a megfigyeléses
tanulas ciklusaival torténé fejlédést, megkdnnyitheti az atmeneti szakaszt, és segithet a kivant
irdnyba haladni (Kariippanon, Cliff, Okely, Parish, 2020).

4.2. AZESZKOZTARHOZ KAPCSOLODO KIHIVASOK

Az Uj tanulasi kornyezeteket idealis esetben mozgathato, ergonomikus, atkonfiguralhato
butorokkal és digitalis technoldgiakkal kell megtervezni, amelyek az osztalyteremben barhol
és barmikor hasznalhatok. Az innovativ tanulasi tereknek a pedagdgiai célok szempontjabol
rugalmas butorokkal és technologiai berendezésekkel kell megfelelnitk a felhasznalok (azaz a
tanarok és a tanuldk) igényeinek (Duthilleul, 2019). A tanaroknak képesnek kell lennilik arra,
hogy az elsédleges céljukra, vagyis a tanuldkra és az 6 tanulasi igényeikre 6sszpontositsanak,
anélkdl, hogy tul sok idét kellene toltenilk a tanulasi tér kiilonbozé részei vagy zénai kozotti
mozgassal, a kialakitast tehat ennek megfelelének kell megtervezni (Niemi, 2020). A tanarok
és a diakok az Uj tanulasi tér kialakitasaval és elrendezésével kapcsolatban talalkozhatnak
kihivast jelents kérdésekkel, amelyekre megoldast kell talalniuk.

Egyes tanarok ugy gondolhatjak, hogy a tanulasi tér fizikai kialakitasa és berendezése nem
képes az elvarasoknak megfeleléen kezelni a kilonbdzs tanulasi gyakorlatokat és
csoportositasokat. El6fordulhat tehat, hogy a fizikai kialakitas és a tanarok altal elé6nyben
részesitett tevékenységek kdzott nincs dsszhang abban a tekintetben, hogy elég rugalmasak
és atalakito erejiek legyenek (Niemi, 2020). Kariippanon és masok (2020) szerint az iskolak
vagy kulsé tanacsadokkal és szakértSkkel vald egyluttmiikddésben, vagy sajat hataskorben
valasztjak ki a butorokat és tervezik meg a térkialakitast. A kilsé tanacsadodkkal vald
egyuttmikodés soran kifejezetten hatékony megoldas lehet, ha interaktiv mihelymunkakat
szerveznek az iskolai dolgozoknak, és tamogatjak &ket abban, hogy az iskola egyedi
pedagogiajara, kontextusara és kulturajara épulé tanuldsi kornyezet kdzos megteremtése
érdekében végiggondoljak az igényeiket, kivansagaikat és elvarasaikat. Ha azonban a
koltségvetés szik, eléfordulhat, hogy az iskolak gy dontenek, nem kérnek kiilsé tanacsadast,
és a teret megfizetheté aru butorokkal rendezik be, igy nem ragaszkodnak egy adott
butorcsaladhoz (Kariippanon es tsai, 2020). A nem megfelel§ butorvalasztas vagy a nem
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hatékony osztalytermi elrendezés okozta kihivasok lekiizdésében mindkét lehetéségnek
megvannak az elényei és hatranyai. A 1ényeg mindkét esetben az, hogy biztositsunk nagyobb
beleszodlasi lehetéséget a tanaroknak, és vegylik figyelembe a tanuldk igényeit a tervezés
soran.

Egy masik felmeril6 probléma a fizikai tér elrendezése a tanuladsi gyakorlatok soran. Az
innovativ tanulasi terek ,nyitott” jellege és a fizikai mobilitds szintjének novekedése
hangzavart, megszakitasokat vagy figyelemelterelést okozhat a kilonbozé didk- és
tanulocsoportok kozott, ez pedig stresszhez és koncentracios problémakhoz vezet mind a
tanarok, mind a diakok esetében, kiilondsen zsufolt osztalytermekben vagy kéttanaros tanitasi
kdrnyezetben. Egy hagyomanyos osztalyteremben a tanar kdnnyebben azonositja a hangos,
zavard tanuldkat, de egy rugalmas térben ez nagyobb kihivas. Raadasul a tanarok attol
tartanak, ha a didkokkal egytt tul gyakran mozognak a tér kilonb6z6 részei kozott, a tanulas
toredezetté és ezaltal hatastalanna valik.

Az ezekkel kapcsolatos problémak gondos tervezéssel és Gtemezéssel megoldhatdk (Niemi,
2020). A Kariippanon és munkatarsai (2018) altal a rugalmas tanulasi kdrnyezetet hasznalo
iskolai dolgozok tapasztalatairdl készitett tanulmany eredményei szerint a tanarok azt
javasoljak, hogy a magatartaskezelés mellett tAmasszanak osztalytermi szintd elvarasokat és
szabjanak hatarokat a térrel és a butorokkal val6 foglalkozas médjait illetéen. Ezen tulmenéen
akusztikai tervezési elemek (példaul Uvegfal vagy fliggony) is beépitheték a zajszint
csOkkentése érdekében, ami a rugalmas térben torténé tanitas és tanulas elengedhetetlen
eredménye. Az osztalytermi kornyezet kialakitasat a tanulokkal is meg lehet beszélni, és ez
mind a tanulok, mind a tanarok szamara érdekes tanulasi élményt eredményezhet.

Szintén kihivast jelenthet a technoldgiai berendezések integralasa az Uj térkialakitasba. Ha a
kiildnb6z4 technoldgiak véletlenszerien kerlilnek be a tanulasi kdrnyezetbe, akkor kevés az
esélye annak, hogy ezek az eszkdzok elbsegitik a tanulast, ezért a digitalis technoldgiak
hozzdadasat a tanulasi célokkal 6sszhangban kell megtervezni (Ozerbas és Erdogan (2016),
idézi: Fletcher és masok, 2020). Ezen tulmendéen érdemes lehet egy technoldgiai tanacsado
segitségét igénybe venni, aki értelmezi az iskola igényeit, és meghatarozza az azokat kielégité
rendszereket. A technolégia 6nmagaban nem képes pozitivan befolyasolni a tanulast,
hatékony hasznalata azonban fontos (a fontos a hatékony hasznalat), hogy j6 hatassal legyen
a tanulasra, ami pedig jol megalapozott pedagodgiai szempontok révén lehetséges.

A pedagogusoknak a pedagdgia, a tér és a technoldgia egymasra hatasa miatt tobbnyire a
hagyomanyos iskolak vagy osztalytermek felljitasara/atalakitasara van sziikséguk Uj iskola
vagy osztalyterem épitése helyett. Ez azonban az igazgatdk, tanarok és szilék szamara
idGigényesnek, koltségesnek és kockazatosnak tlinhet. Ennek a félelemnek a megelézése
érdekében az Ujratervezéknek vagy épitészeknek konzultalniuk kell a teret hasznaldkkal, egyitt
kell mikddnitk az 6sszes érintettel, hogy kézds célokat alakitsanak ki. Figyelembe kell vennitik
a tanuldk fejlédési igényeit, az altaluk kedvelt és nem kedvelt dolgokat, valamint a tanarok
tanulassal kapcsolatos elképzeléseit és a tanterv tartalmat. Ha tovabb akarnak menni ezen az
uton, vizsgalhatjak a felhasznalok térrel kapcsolatos elvarasait, tanulmanyozhatjak a jo
példakat, és felvazolhatjak a teret. Az Ujratervezék a koltségek csokkentése érdekében a mar
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meglévé anyagokat is Ujrahasznosithatjak. fgy a kiildetésiiket és a céljaikat tevékenységi
keretekké alakithatjak at, hogy megtervezhessék a jové tanulasi kornyezetét.

4.3. A KESZSEGTARHOZ KAPCSOLODO KIHIVASOK

A kornyezet gyors atalakitasa Gnmagaban nem fogja meghozni a tanulashoz sziikséges pozitiv
hatast. A hagyomanyos osztalyteremrél az innovativ, rugalmas tanulasi térre valo atallaskor
elészor a pedagogiaban is alkalmazkodni és valtoztatni kell, amit a tanari kompetenciaszint
alapvetéen befolyasolhat. A pedagdgiai gyakorlatok fejlesztéséhez  szlikséges
alkalmazkodoképesség és tudas megszerzéséhez a tanaroknak az aktiv tanulas és az innovativ
tanulasi kornyezetek terén kell képzettnek lennitik. Tamogatni kell ket az Uj terekre vald
atallasban, mivel idére van sziikséglik ahhoz, hogy megfeleléen elsajatitsak és alkalmazzak az
Uj pedagodgiat, tananyagokat és technologiai eszkdzoket (Duthilleul, 2019). Mas szoval,
mindannyiuknak meg kell tanulniuk, hogy hogyan hasznaljak az ,Uj" tanulasi teret. Fletcher,
Everatt, Mackey és Fickel (2020) az innovativ tanulasi kornyezetekrél végzett kutatasa azt
mutatta, hogy a tanarok nagyobb valoszinliséggel tamogatjdk a rugalmas tanulasi
kornyezeteket és a technologia pedagdgiai céli hasznalatat, ahogy egyre tobb tapasztalatot
szereznek ezekben az innovativ tanulasi terekben.

Az Uj tanulasi kornyezethez valo alkalmazkodas egyes tanarokban ellentétes érzéseket sziilhet
a valtozasokkal kapcsolatban, elbizonytalanodhatnak az elvarasokkal kapcsolatban, és a
komfortzénabol valo kilépés kényelmetlen érzéseket okozhat (Niemi, 2020). Ez az elsé kihivas,
amellyel meg kell kiizdeni. Azok a tanarok, akik megszoktak, hogy 6k kontrollaljak az o6rat, a
tanuldkat, a tananyagot és az eszkdzoket, valoszintileg komoly kihivasnak talaljak a térben
bekovetkezé radikalis valtozasokat. Benade (2017) szerint meg ha ezek a tanarok jonak is
tartjdk a tanulas és a tanitas decentralizalasat, eléfordulhat, hogy visszatérnek a tanitas
megszokott eszkdzeihez.

A tanarokat arra 6sztonzik, hogy az Uj tanulasi terekben masképp tekintsenek a tanitasi
gyakorlatra. A pedagdgia fokozatosan eltolédik a tanar altal iranyitott tanulasrol a
tanulokozpontd megkozelités felé. A tanarok olyan innovativ pedagdgiai modszereket
kezdenek el alkalmazni, mint a projektalapu tanulas, a differencialt oktatas és a technolégia
személyre szabott tanulas érdekében torténd integralasa. Az a tény, hogy a tanarok és a
tanulok nem rendelkeznek rogzitett terekkel a munkahoz és az egylttmikodéshez, a
tanarokbdl a ,tulsagosan toredezett tanulassal” kapcsolatos aggodalmakat valthat ki, és a
tanar altal iranyitott tanulas sziikségesnek tiinhet az olyan gyakorlatok esetében, mint a tanar
tamogatasa nélkil nehezen érthetd 6sszetett fogalmak megmagyarazasa és bemutatasa. Ezért
a pedagdgiai kornyezet valtozasainak egy alulrol felfelé iranyuld folyamatot kell magukban
foglalniuk, nem pedig egy felllrél lefelé iranyuldo megkdzelitést, mivel az iskolai gyakorlatok
fejlesztése soran a tanarok igényeit és kivansagait figyelembe kell venni (Niemi, 2020).

A tanulasi terek atalakitasa megkdveteli a tanaroktol a jobb egylttm(kddést, a csoportos
tervezésben valo részvételt és a felel6sségmegosztast. A rugalmas terekben a tanarok az
interdiszciplinaris tanorakra kozos tanitasi gyakorlatokat alakitanak ki, mig a kéttanaros tanitas
érdekeben egyuttm(ikodnek mas kollégakkal. Benade (2017) elmagyarazza, hogy noha ez a
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valtozatos és Ujszer(i tanulasi lehet6ségek megteremtése szempontjabol elényds, néhany tanar
szamara kezdetben rendkivil kellemetlen lehet, mivel a valtozassal szemben nagyobb az
ellenallasuk, hiszen a megszokott tanitassal ellentétben megfigyelik 6ket, és mas kollégak
szeme lattara dolgoznak. A hagyomanyos egytanaros érardl az innovativ kozds tanitasi
gyakorlatokra valo attérés megkoveteli a komfortzonabdl valo kilépést, és ez id6be telik. Amint
a tanari csapat elkezd harmonikusan, elGitéletektél mentesen dolgozni, a tanorak
gordilékenyebbek és hatékonyabbak lehetnek. Ahhoz, hogy ez megvaldsulhasson, jol kell
kezelni a csapat dinamikajat. A tanarok tdmogathatjdk egymast, és az egyidejd,
interdiszciplinaris tanorakon, innovativ tanulasi kdrnyezetben a sajat erésségeiket felhasznalva
segithetik egy masik kolléga tanitasat (Benade, 2017).

A fokozatos megkozelités ugyancsak segithet a pedagdgiai valtozasok és a fizikai tér
atalakitasanak hatékony végrehajtasaban. Jobb a motivaltabb, elkotelezett, 6nként jelentkezé
iskolai dolgozodkkal kezdeni, mint egy felllrél lefelé iranyuld folyamat részeként az Osszes
dolgozét bevonni a tanulasi kdrnyezetek megujitasaba. Igy a tanaroknak és a tanuléknak is
lehetéséglk lesz arra, hogy az Uj terek megfigyelésével, haszndlataval, atgondolasaval,
értékelésével és az azokhoz valé alkalmazkodassal tapasztalatokat gydjtsenek. Lathatjak a
tereket miikodés kozben, és Ujraértékelhetik a tanulasi tér hatasat. Az egymas tdmogatasa
Osztonozheti az U] kialakitas elfogadasat, kiilénosen akkor, ha a vonakodd tanarok félnek a
valtozastol (Kariippanon, Cliff, Okely, Parish, 2020).

A masik kihivast a tanuldk figyelmének elkalandozasa és a zaj jelenti, ami miatt a tanaroknak
valtoztatniuk kell a helyzetkezelésiikon. Kariippanon (2018) leirja, hogy a k6zds munka, a
zsufolt, nyitott terek zajjal jarhatnak egyutt. Raadasul a fokozott &sszpontositas az
egyuttmiikodésre, a feladatra dsszpontositashoz sziikséges dnfegyelem hianya, a térkialakitas,
a butorzat, a tanterem kilonb6zé részein valdé szabad munkavégzés és a tanari felligyelet
csOkkenése miatt a tanulok figyelme kénnyen elkalandozhat. Ezeknek a problémaknak a
kezeléséhez a tanaroknak segiteniik kell a didkokat abban, hogy a feladatra
dsszpontositsanak, és Ugy talaljanak megoldasokat, hogy valami Ujban gondolkodnak. Ezért
hasznos, ha a tanarok készségeit fenntarthaté kapacitasépité programokkal fejlesztjik a
rugalmas tanulasi terek eredményes hasznalatanak modjaival kapcsolatban.

A tér fizikai valtozasa a pedagdgiai valtozasok tamogatasat vonja maga utan, hogy teljes
mértékben ki lehessen hasznalni az innovativ tanulasi tér nyudjtotta lehetéségeket. Ezért a
tanarok szamara magas szinvonall szakmai fejlédési lehetéségeket kell biztositani, hogy
pedagogiai szempontbdl elég képzettek legyenek a terek megtervezésére, |étrehozasara és
teljes kord kihasznalasara. A szakmai tanulokdzdsségek (PLC-k) hatékonyan 6sztondzhetik a
tanarokat arra, hogy megosszak a tapasztalataikat a kollégakkal, és bévitsék a tanitas
javitasanak modszereivel kapcsolatos ismereteiket (Kariippanon et. al., 2020).

4.3.1. Viselkedés és tanulas az innovativ tanulasi terekben (Tanuloi
nézépont)

Ha a tanulasi kornyezet megvaltozik, az hatassal lesz a tanitasi és tanulasi folyamat két
kulcsfontossagu tényezéjére, azaz a tanarok pedagdgigjara és a tanuldk tanulasi
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magatartasara. Napjainkban a technoldgia az innovativ tanulasi kdrnyezetek szerves részét
képezi, mig a didkok a technologiat életliik természetes részének tekintik. Raadasul
legtobbjiknek sokféle digitalis eszkdz és szoftver all a rendelkezésére, amelyeket be tudnak
épiteni a tanulasi tevékenységekbe (még ha nem is mindet hasznaljak hatékonyan). Van
néhany tanulmany, amely az innovativ tanulasi kornyezetek tanarokra és tanuldkra gyakorolt
hatasat koveti nyomon és hatarozza meg. Davies és munkatarsai (2013) példaul 210, a
rugalmas tanulasi térrel kapcsolatos iskolai projektet vizsgaltak meg, és megallapitottak, hogy
a tér a tanarok szakmai hozzaértése mellett javitja a tanuldk teljesitményét, kilondsen a
kreativitasukat és a kommunikéacidjukat. Emellett Byers és tarsai (2014) azt allitottak, hogy az
innovativ tanulasi terek hatassal vannak a didkok hozzaallasara, bevonddasuk mértékére és a
tanulasi tapasztalatokra, valamint jobb tanulmanyi eredményt vonnak maguk utan.

Benade (2017) tanulmanya, amely a rugalmas tanulasi kornyezetek hatasaira 6sszpontosit, és
a tanarok és tanuldk gyakorlati, megélt tapasztalatait vizsgalja, azt hangsulyozza, hogy a
hagyomanyos osztalytermekrél a rugalmas tanulasi kornyezetekre valo attérés lehetévé teszi
az aktiv tanulast. Ha elényds, a tanuloi munkaban és hozzaallasban bekovetkezé valtozasokat
az alabbiakkal magyarazzak:

e Az innovativ tanulasi terek nagyobb fokdu differencialasat eredményeztek a
csoportalakitasi és egylttmiikods tanulasi mintak terén.

e A tanulasi térben valé nagyobb mobilitds és a szabad helyvalasztas segit abban, hogy
a tanulok kevésbé viselkedjenek helytelentl és ne forduljanak el a munkatdl,
ellentétben az egytermes osztalyterekkel, ahol kevesebb térbeli lehetéség adddik a
mozgatasukra, amivel motivalni lehet ket a munkara.

e A tanulasi programok vagy egyes tanulasi gyakorlatok szabad megvalasztasa révén a
tanulok ugy érzik, hogy kontrollaljak tanulasukat. Hatékonyabban szabalyozzak
Onmagukat, ezaltal né az 6nallosaguk.

e Mivel a tanitas és a tanulas személyre szabottabb, a didkok belatjak, hogy a programjuk
nem tanarkdzpontu. Képesek nagyobb foku reflexivitast tanusitani, megfogalmazni az
egyeéni igényeiket és valtoztatni a tanulasi preferenciaikon.

¢ Arugalmassag és a mobilitas lehetéséget teremt a kiilonb6zé terek kulonféle celokra
torténé hasznalatara, valamint a mobil technoldgiai eszkdzdk valtozatosabb és
intenzivebb hasznalatara.

e A tanulasi tér nyitott légkdre nagyobb szocializaciét tesz lehetévé, ezaltal javul az
egyUttmiikodés, és szélesebb lesz a tanulok kdzotti kapcesolati halé.

Amint az lathato, az innovativ tanulasi kornyezetek novelik a tanulok bevonodasanak szintjét.
Byers, Imms és Hartnell-Young (2018) azt is megallapitotta, hogy a diakok a tanulasi
tevékenységek nagyobb differencialasat lehetévé tevé tereknek koszonhetéen tobb idét
toltottek alkotassal, tokéletesitéssel, az egymasnak adott visszajelzésekkel. Ebbél arra lehet
kovetkeztetni, hogy a pedagogiai valtoztatasok esetén a tanulasi térben végrehajtott
modositasok hozzajarulnak a tanarok és a tanuldk kézotti hatalmi dinamika eltolodasahoz, és
a tanarok mar egyenrangu partnernek tekintik a tanuldkat a tanulasban. Roviden, a rugalmas
tanulasi terek el6segitik a tanulokdzpontu pedagdgiat, az dnszabalyozast, az egylttmiikodést,
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a diakok o©nallésagat és bevonddasat, ami élvezetesebb, kellemesebb, befogadobb és
interaktivabb tanulast eredményez (Kariippanon es tsai, 2018).

4.3.2. A tanitas menedzselése az innovativ tanulasi terekben (Tanari
nézdpont)

A tanarok szamara az Uj, rugalmasan kialakitott és innovativ technolégiakat felvonultatéd
tanulasi kornyezetek azt jelentik, hogy a tanitds megszervezéséhez mas készségeket és
modszereket kell alkalmazniuk, valamint valtoztatniuk kell a viselkedésiukon és a tanulashoz
valo hozzaallasukon. Deed és méasok (2020) szerint a kortars tanulasi kornyezetekben a tanar
osztalytermi gyakorlatok adaptacioja soran ez mas modokon — a kontextualis, tarsadalmi,
kulturalis, szervezeti, térbeli és pedagodgiai tényezékkel 6sszhangban — valosul meg.

Tanulmanyukban Deed és munkatarsai az Elfogadas modelljét javasoljak annak magyarazatara,
hogy a tanarok hogyan valtoztatjdk meg a gyakorlatukat, és hogyan alakitjdk ki az
autondmiajukat, mikdzben a tanitast a rugalmas tanulasi kornyezethez igazitjak. A modell
szerint az innovativ tanulasi kdrnyezetekhez val6 alkalmazkodas soran a tanarok a kovetkezé
szakaszokon mennek keresztll: Tudatositads, Kisérletezés, Koherencia. A Tudatositas
szakaszban taldlkoznak a kilonb6zé pedagdgiai gyakorlatok Uj térbeli lehetségeivel és
azonositjak azokat, amelyek a gondolkodasmdd megvaltoztatasahoz vezetnek. A Kisérletezés
szakaszban kiprobaljak a pedagodgia Uj térbe vald integralasanak kilonféle maodjait,
kisérletezés utjan modositjak a tanitasi gyakorlatokat, de a tanari autondémia és az innovativ
gyakorlatok még nem megalapozottak. A Koherencia szakaszban eljutnak egy olyan helyzetbe,
amikor mar tudatosan, koherens moddon tudjak integralni a teret és a pedagdgiai
gyakorlatokat. A Koherenciaba valé atmenet a tanar aktiv tanuléként valé autonomiajaval jar
egyutt (Deed és masok, 2020). A szakaszok arra utalnak, hogy a tanarok alkalmazkodasa
|épcsézetes folyamat, és a rugalmas tanulasi kornyezetben megvaldsuld hatékony tanitas
id6be telik. Szamos tanulmany arra mutat ra, hogy a hagyomanyos tanulasi kornyezetekrél a
rugalmas terekre valo attérés a tanitas és a tanulas szempontjabdl pozitiv eredményekkel jar.
Nambiar és masok (2017) tanulmanya szerint a tanarok az innovativ tanulasi terekben a
technoldgia altal lehetévé tett tanulokdzpontu pedagdgiara 6sszpontositanak. Facilitatorok az
osztalyteremben, és olyan feladatokat adnak a diakoknak, amelyek egylttmikodést és
csoportmunkat igenyelnek.

Byers, Imms és Hartnell-Young (2018) tanulmanyaban egy ausztraliai kozépiskola tanarainak
és tanuldinak példajan keresztll értékelték az innovativ tanulasi kdrnyezetre vald attérés
hatasait. Az eredmények azt mutattak, hogy a ,tablanal 1évé tabortlztél” a rugalmas,
tanulékdzpontu tervezésre valo térbeli atallas utan jelentésen csdkkent a tanarok altal frontalis
osztalymunkaval toltott idé aranya, igy mar nem a didaktikus oktatas volt a dominans
pedagogiai modell. S6t ha sziikség volt ra, a tanarok a didaktikus oktatast célzottabban,
kifinomultabban és a tanulok megértésére reagalé modon kezdték el alkalmazni, a
kérdésfeltevés és az 6rai megbeszélés fokozasaval, valamint a tanorai visszajelzéssel. Ez azt
jelzi, hogy a térorientacio megkérdégjelezi a tanarok pedagodgiai preferenciait, és tudatositja
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bennilk, hogy valtoztatniuk kell a gondolkodasmédjukon és a mar meglévé technikaikon.
Bizonyos id§ elteltével a tanarok jelentGsen valtoztattak azon, ahogy tanitottak, igy lehetéveé
valt a tanuléi tevékenységek differencialasa, beleértve a sajat munkak létrehozasat, értékelését,
tokéletesitését és gyakorlasat. A tovabbi valtozasok kozé tartozik a tanuldi interakciok
differencialasa, a kizarolag egyéni vagy egész osztalyos munkardl a vegyes csoportos formara
valo attérés, tovabba a technoldgiai eszkdzok hasznalata elsgsorban a tanuldk kozotti
kapcsolatra és egylttmikodésre, és kevésbé az informacidatadasra.

Ezekkel az eredményekkel parhuzamosan Benade (2017) arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a
tanarok aktivabbak és lendiiletesebbek; sokat mozognak a tanuldécsoportok kézott, tamogato
interakciokat folytatnak a didkokkal, és a tanuldk folyamatos megfigyelésével értékelnek.
Tobbféle szerepet is vallalhatnak, mint példaul mihelymunkak facilitatora, nagyobb csoportok
oktatdja vagy fellgyelé. A rugalmas tanulasi kdrnyezetben dolgozd tanarok tobbsége ugy
nyilatkozott, hogy ezek a tanulasi kornyezetek gyarapitottak a tanitasi tapasztalataikat —
beleértve a kollégakkal valdé egylttmiikodé csapatmunkat, a megosztott szaktudasbol
szarmazo kolcsonds elénydket, az egy térben torténd kozds tanitassal jard kolcsonds
tdmogatast, a hagyomanyos osztalytermekben tapasztalhatd elszigeteltségtél vald
megszabadulast és a nagyobb szamu diakkal val6 motival6 munka lehetségét.

Kovetkezésképpen megallapithato, hogy a rugalmas tanulasi kdrnyezetek lehet6vé teszik a
tanari gyakorlatok alapvet6 megvaltoztatasat. Ahogy a tanarok hozzaszoknak a tanulasi térhez,
ugy héditanak teret a valtozasok, és idével névelik az 6 hatékonysagukat. A tanarok tudatosabb
dontéseket hoznak az innovativ és aktiv pedagdgiai megkozelitések integralasaval
kapcsolatban, és idével hatékonyan hasznaljak a technologiat a tanulokdzpontd gyakorlatok
érdekeben.

4.3.3. ,Tulélés” és tanitas a virtualis tanulasi kornyezetben

A virtualis tanulasi kornyezetek olyan rugalmas és rekreaciés kornyezetek, amelyek a
tobbdimenzios természeti vilag elektronikus utanzasat jelentik (Thomas, 2009). Mikdzben a
fizikai tanulasi kornyezet olyan erételjes hatassal lehet a tanuldkra, amely elésegiti a ,fokozott
tanulast” és a kornyezethez vald ,érzelmi kotédést” (Graetz, 2006), addig a virtualis tanulasi
kdrnyezetek megkonnyitik a tarsas kapcsolatok halézatba szervezédését, valamint a
decentralizaciét a problémak megoldasa és a tanulasi célok elérése érdekében. A virtualis
kornyezetekben a diakok tarsas kapcsolati haloja Osszetettebb és kevésbé kiszamithato, mivel
azt a sajat preferenciaik és prioritasaik iranyitjak. A virtualis tanulasi kdrnyezetek nem tanulé-
vagy tanarkdzpontuak. Ebben a tekintetben a hierarchikus struktira helyett a decentralizacio
inkabb a személyesen motivalt halézatot segiti el6, amely tdmogatja az egylttmikdds és
elmélyilt tanulast (Kirschner, 2004; Thomas, 2009; Weller, 2007). A tanul6i bevonddas vagy
aktiv és értelmes részvétel a tanitasi és tanulasi folyamat sarokkdve. Mas széval mind a fizikai,
mind a virtualis tanulasi kornyezetnek 6sztonoznie kell az elkotelezett tanulast.

Bostock (2018) szerint a tavoktatas soran a fizikai és idébeli tavolsagon tul a tanuldk és a
tanarok a pszichologiai és kommunikacids szakadék okozta virtualis elkiloniiléssel talalkoznak;
a tanari utasitas és a tanuloi megértés kozott jelentésvesztés vagy félreértés kdvetkezhet be.
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A helyzet a tanuldkban az elszigeteltség és az elszakitottsag érzését okozza, mivel csdkken a
motivacidjuk és a bevonodasuk szintje. Ennek kezelése érdekében a tanaroknak a kdvetkezéket
érdemes tennidk:

* hatarozzon meg egyértelmii elvarasokat a részvételre, az Gtemezésre, a fejlédésre, a
tanulasi célokra és az értékelésre vonatkozodan,

e igazitsa a pedagodgiai moddszerek, valamint a személyre szabott stratégiak és
gyakorlatok rugalmassagi és merevségi szintjét a tanuldk profiljdnak és tanulasi
igényeinek megfeleléen a virtualis platformokon,

e biztositson kilonbdzé tananyagokat a tanulok széamara, és azokat interaktiv és
kdzértheté6 médon mutassa be,

e rendszerezze a tartalom, a tanar és a tanulok kozotti parbeszéddel és interakcioval
kapcsolatos mintakat a jobb valaszok, a vita, az egylttmikodés, a tapasztalatcsere, a
személyre szabott visszajelzés stb. érdekében.

A virtualis tanulasi kornyezetekben a tanaroknak a tanulok igényei alapjan kell meghatarozniuk
az autondmia, a parbeszéd és a struktira megfelel6 mértékét (Bostock, 2018). Ennek
megfeleléen kijelenthets, hogy a tanaroknak ismerniiik kell a tanuloikat és ettél fliggéen kell
meghatarozniuk a tanuldk virtudlis tanulasba vald bevonasanak optimalis szintjét.

A virtualis kdrnyezetekben a tanarok egyéb kihivast jelenté problémakkal is talalkoznak. Ezek
kozil a technikai kérdések, a megfelels digitalis kompetencidk hianya, az idébeosztas, a
tanuldk motivacidjanak fenntartasa, az adatvédelem biztositasa, a tavoktatashoz valo
alkalmazkodas és a személyes interakcié hianya szamitanak a leggyakoribbaknak. Emiatt a
tanaroknak vannak aggalyaik azzal kapcsolatban, hogy miként teremthetnek magas szinvonalu
tanulasi kornyezetet. A virtualis lehetéségek digitalis tanulasi platformokon keresztil torténé
integralasa a jobb tanulasi kdrnyezet biztositasaért pedagogiai készségeket igényel. Az Uj
technoldgia és az Uj pedagogiai gyakorlatok bevezetése raadasul Uj munkamddszereket és Uj
tanari kompetenciakat, példaul technikai, kognitiv és szocialis készségeket is kivan (Gynne,
Persson, 2018). Ezert a tanaroknak a tanitasi és tanulasi, valamint az értekelési strategiak
tekintetében felll kell vizsgalniuk a tanitasi folyamat tervezését. Az alabbiakban néhany
javaslatot mutatunk be, amelyeket a tanarok figyelembe vesznek a tanitasi folyamat soran:

o IKT-ismeretek: A tanaroknak fejleszteniiik kell a tanuldk IKT-ismereteit ,szamitogép
hasznalata informacio visszakeresése, értékelése, tarolasa, el@éllitdsa, bemutatasa és
cseréje céljabol, valamint a kommunikacid és az egyuttm(ikodé halézatokban valo
részvétel céljabdl az interneten keresztll” (az Eurdpai Parlament és a Tanacs ajanlasa,
2006).

e Biztonsag: A tanaroknak biztonsagos virtualis tanulasi kornyezetet kell teremtenitik a
tanulok szamara. Emellett fejlesztenilik kell a diakok digitalis kompetenciajat, ami az
IKT biztonsagos és korlltekinté hasznalatat jelenti, valamint meg kell ismertetnilik
velik a megfelelé online szokasokat, az online illemszabalyokat és a kockazatokat.
Ezaltal segitik a tanuldk pozitiv digitalis identitasanak kialakulasat.
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o Aképzésidstartama: A tartalom nem lehet tul hosszu, igy nem okozhat szétszértsagot,
és nem lehet elég rovid ahhoz, hogy a tanulasi koncepciok kozétt megszakadjon a
kapcsolat.

e Moderacio: A tanaroknak kezelnilk kell a pszichés tanulasi légkort, és be kell vonniuk
a tanuldkat a tanulasi folyamatba.

o Interakcio: A tanaroknak meg kell kdnnyitenitk a tanulok egymassal valé szocialis
interakciojat, ezért tdmogatniuk kell az egylttmiikodé tanulast. A tanuldi és tanari
interakcié differencialasat olyan tevékenységekkel kell ergsiteni, amelyek kilonb6zé
interakcios mintakat igényelnek, mint példaul vegyes csoportok, egész osztaly, paros
és egyéni munka.

e Tartalom: A tanaroknak digitdlisan kompatibilis és motivalé tartalmakat kell
létrehozniuk és hasznalniuk. A tartalmakat ugy kell megtervezni, hogy a tanulok aktivan
részt vehessenek a sajat tanulasukban.

e Anyagok: A tanaroknak felhasznaldbarat és kozérthets digitalis anyagokat kell
készitenitk.

o Ertékelés: A tanaroknak értékelniiik kell a tanulok eredményeit, hogy elésegitsék a
fejlédésiiket és a tanulasukat. A virtualis kornyezetekben azonban az értékelés formaja
korlatozott lehet. Ezért a tanaroknak gondosan meg kell valasztaniuk, hogy az
értékelésnek melyik mddja a legalkalmasabb a tanuldk szamara. A formald-segité jo
alternativéja lehet az Osszegzs-lezaro értékelésnek, és a folyamat soran a tanulast
seqgit6 értékelésben szamos online eszkdz all rendelkezésre.

A virtualis kornyezetek raadasul Uj utakat nyitnak a tanulasszervezés el6tt. A tanulas online
osztalyteremben torténd szervezése a jol ismert tanulasszervezési technikak felfrissitéset es
felllvizsgalatat vonja maga utan. J6 kiindulopont lehet a tanulok bevonasa az online képzések
magatartasi kodexeinek és szabalyainak kialakitasaba. Mivel a virtualis tanulas a legtdbbjik
szamara Ujdonsag, az e-learning kornyezetekre vonatkozd egyedi szabalyok kidolgozasa
vonzo lehet a szamukra, és nagyobb valoszintséggel fogjak betartani azokat. Egy masik fontos
kérdés a technoldgiai eszk6zok szakszerl hasznalata és azok kiprébalasa a tandrak el6tt. Az Uj
alkalmazasok és digitalis eszkdzdk technikai tulajdonsagainak és funkcidinak megismerése és
kiprobalasa megkiméli a tanarokat attdl, hogy elkalandozzon a diakok figyelme. Emellett a
tanuldkkal torténd folyamatos kapcsolattartas, az egészséges személyes kapcsolat online vagy
telefonon keresztlil, akar a szilék bevonasaval, kialakitia a megfelel6 kapcsolatokat, és
megkonnyiti a diakok online viselkedésének kezeléset. A legfontosabb annak tudomasulvétele,
hogy a virtualis tanulashoz val6 alkalmazkodas idébe telik és fokozatosan bontakozik ki, ezert
a lassu kezdés és a lépésrél |épésre torténd haladas mind a tanarok, mind a tanuldk szamara
megkdnnyitheti a virtualis tanulasi terekre valé atallast.

Ma mar nincs szlikség konkreét tanulasi helyszinre; a tanulok barhol és barmikor tanulhatnak.
Ezért ahogy az innovativ technoldgiak és a kiterjesztett valésagok egyre inkabb elterjednek,
ugy mosoddnak el a fizikai és a virtualis kornyezetek kozotti hatarok.
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